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WATCH ME IF YOU CAN: INTEGRER LA VIDED EN L2
POUR FORGER UNE CONSCIENCE CITOVENNE

This contribution examines the use of short films and video clips to contextualize
literary texts in second-language classrooms and to foster learners’ critical
engagement with historical, social, and cultural issues. Integrated into collaborative
and kinesthetic tasks, these resources transform viewing into active learning,
promoting collaborative meaning-making, argumentation, and empathy. Aligned
with the frameworks of the Sustainable Development Goals, A Rounder Sense of
Purpose, and Universal Design for Learning, observations show that these activities
develop not only linguistic skills but also ethical and social competences, while
highlighting both the potential and the limitations of digital pedagogy.

1. Introduction: Uintégration
des vidéos dans la classe de L2

Le paysage éducatif connait depuis de
nombreuses années une transition fon-
damentale, passant de la domination du
livre a celle du médium de I'écran (Kress,
2003). Cette évolution souligne la néces-
sité d'intégrer des supports multimédias,
non seulement en tant que compléments,
mais comme des textes fondamentaux
pour l'apprentissage. Ainsi, traiter les
médias — photos, vidéos, audio, infogra-
phies — comme des textes offre de mul-
tiples avantages:
— Efficacité: la briéveté de la plu-
part des médias permet d’analyser
plusieurs textes et d’appliquer des
compétences de maniére répétée au
cours d'une seule session.
— Pertinence: les médias permettent
d’intégrer des événements ac-
tuels, des cultures diverses et les
intéréts des apprenant-e-s, renfor-
cant ainsi I'intelligence sociale et
émotionnelle.

— Engagement: en se connectant aux
expériences actuelles des appre-
nant-e-s, les médias peuvent lancer
des dialogues authentiques et enga-
ger tous les types d’apprenant-e-s

— Accessibilité: la nature omnipré-
sente des médias et la disponibilité
de ressources gratuites et open-
source en font un ajout abordable a
toute lecon.’

Cette intégration technologique facilite
une transformation de I'expérience en
classe, la faisant passer d'une approche
centrée sur l'enseignant-e a une expé-
rience autour des apprenant-e-s, ol ces
derniers jouent un réle plus actif dans
leur propre apprentissage. Sil est vrai
que les configurations pédagogiques par-
ticipent déja a structurer I'autonomie, ce
sont bien les affordances” de la technologie
vidéo qui fournissent les leviers d’action
principaux: contréle individuel et mani-
pulation du flux, multimodalité et indices
paralinguistiques, briéveté et efficacité
cognitive et motivationnelle.



Les données probantes issues de diverses
études démontrent des améliorations si-
gnificatives et mesurables en termes de
compétences linguistiques en classe de L2
(Freire & Escudero, 2016); mais au-dela
des compétences linguistiques, les mé-
dias audiovisuels sont des outils puissants
pour cultiver la conscience interculturelle
et la pensée critique, puisqu'ils permettent
d’explorer des contextes authentiques
et de comprendre diverses perspectives
culturelles. Cette approche redéfinit le
role de I'enseignant-e, qui passe de trans-
metteur de connaissances a celui de fa-
cilitateur, médiateur et architecte d’ex-
périences d'apprentissage engageantes.
Cependant, une utilisation passive de la
vidéo risque de transformer cet outil en
simple dispositif de divertissement plutot
qu'en levier pédagogique. La clé du succés
réside dans une mise en ceuvre réfléchie,
un échafaudage pédagogique adéquat et la
reconnaissance que les médias, lorsqu'ils
sont traités comme des textes, offrent des
opportunités d'apprentissage profondes et
pertinentes pour le monde réel.

La présente contribution propose des
pistes de réflexion et d'intervention en
explorant le potentiel des courts mé-
trages® et extraits vidéo pour soutenir
I'engagement des apprenant-e-s envers
les contextes historiques, culturels et
sociaux d'ceuvres littéraires présentant
des sujets de société et des «questions
sensibles »* tels que la ségrégation ra-
ciale, la masculinité toxique, les droits
des femmes, la stigmatisation des peuples
autochtones, le plurilinguisme et le plu-
riculturalisme. L'objectif central est ainsi
de transformer l'apprentissage linguis-
tique en un espace de réflexion critique,
d’empathie et d'engagement social.

2. Methodologie

2.1 Cadres méthodologiques pour
Uintégration de la vidéo

Les activités présentées dans cette contri-
bution s'appuient sur les principes de la
Conception Universelle de I'’Apprentissage
(CUA),® un cadre pour la conception de
programmes qui vise a créer des appre-
nant-e-s experts en fournissant de multi-
ples voies d'accés au savoir, puisqu'il offre
des moyens multiples de représentation
et d'engagement afin d’'optimiser l'auto-
nomie individuelle et I'inclusion de tous
les apprenant-e-s.®

«|'objectif central est ainsi de
transformer ['apprentissage
linguistique en un espace de
réflexion critique, d'empathie et

Les activités se réfeérent en outre au
cadre de compétences A Rounder Sense
of Purpose (RSP) qui détaille les apti-
tudes nécessaires pour comprendre et
agir face aux défis sociétaux. Ce cadre,
cofinancé par le programme Erasmus+,
définit 12 compétences éducatives que
les enseignant-e-s devraient posséder et
développer chez leurs apprenant-e-s pour
un avenir durable. De ce fait, il préconise
une pédagogie transformatrice et orientée
vers l'action.”

Enfin, elles s'alignent sur les Objectifs de
développement durable des Nations Unies
(ODD)? qui constituent un appel mondial
al'action pour la paix et la prospérité des
peuples et de la planéte. Par conséquent,
cette approche place I'étude des L2 dans
une perspective de citoyenneté globale
qui vise, non seulement a acquérir des
compétences linguistiques, mais égale-
ment a connecter I'apprenant aux défis
du monde réel tels que la justice sociale
et la durabilité.

2.2 Les séquences didactiques

La méthodologie de ce projet repose sur
des dispositifs majoritairement collabora-
tifs et kinétiques congus pour compenser
la posture statique induite par les écrans
et favoriser une co-construction du sens.
Les activités sont organisées autour de
modalités didactiques variées:

— Parcours découverte (Carousel-Sta-
tions): les apprenant-e-s explorent
des thématiques socio-culturelles
a travers de courts documentaires
et entretiens en circulant entre
différentes stations vidéo et en
synthétisant les informations sur
des fiches d'analyse.

d'engagement social. »

Syntheése des points exposés dans
Bakkegard (2023).

Pour un historique de ce terme appliqué
aux digital studies se référer a Hopkins
(2016).

Donaghy consacre une section de son
ouvrage Film in action (2015) aux activités
autour de formats vidéo émergeants, tels
que des ‘shorts’ et des vidéos virales (‘Ex-
ploring new film genres', pp. 68-72).

«Un theme sensible traité en classe se
définit par une quadruple dimension,
pédagogique, éthique, politique et sociale
ce qui rend son traitement complexe.

Le didactiser nécessite d'intégrer cette
complexité pour ne pas trahir sa dimension
« multifacette » tout en conservant une ap-
proche éthique puisque ce theme met en
jeu les valeurs de I'enseignant-e et de ses
éléves.» (Buttier § Waltermann, 2025, p.3)
La CUA est basée sur trois principes
fondamentaux qui correspondent aux trois
réseaux cérébraux primaires de l'appren-
tissage : I'engagement, la représentation,
les modes d'action et d'expression. https://
udlguidelines.cast.org/static/udlg3-gra-
phicorganizer_french.pdf.

Ceci permet de réaliser l'objectif ODD 4 -
Education de qualité. «Assurer & tous une
éducation équitable, inclusive et de qualité
et des possibilités d'apprentissage tout

au long de la vie.» https://sdgs.un.org/fr/
goals/goal4

Les compétences, qui se soutiennent
mutuellement, incluent intégration,
implication, pratique et réflexivité ; https://
aroundersenseofpurpose.eu/

8 https:;//sdgs.un.org/fr
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«flinsi, en assumant pleinement ce rdle de quide

et d'architecte de ['apprentissage, l'enseignant-e
cree les conditions nécessaires pour que les
apprenant-e-s ne soient plus de simples récepteurs
de savoirs, mais deviennent des acteurs critiques et
engaqes, capables de contribuer activement 8 une
dynamique de citoyennete participative. »

9 Variation sur le modeéle présenté ici
https://www.facinghistory.org/resource-li-
brary/four-corners avec une vidéo dans
chaque coin de la classe.

10 https;//www.edutopia.org/discussion/
socratic-seminars/

11 Cette activité est tirée de I'ouvrage de Collie
§ Slater (1987, p.58).

12 0DD - Objectifs de Développement
Durable; RSP — A Rounder Sense of
Purpose; CUA — Conception Universelle de
I'Apprentissage.
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— Visionnage alterné (Split viewing) :
cette technique est utilisée pour
analyser les conditions socio-éco-
nomiques liées aux ceuvres étudiées
grace a la description d'un extrait a
un/une camarade qui ne voit pas la
vidéo. Ce dernier a donc acces aux
contenus exclusivement a travers
la description faite par son/sa
camarade.

— Analyse d’extraits vidéos (film,
série TV, documentaires): les appre-
nant-e-s se confrontent a des seg-
ments linguistiques authentiques
et contextualisés et les mettent en
relation avec les textes lus en classe
grace a des activités d'analyse a
visée spécifique.

— Débats dynamiques (Four corners)”:
cette activité incite les appre-
nant-e-s a prendre position physi-
quement et intellectuellement en
choisissant un lieu de la classe ou
va se produire la suite de 'activité
définie par leur choix.

— Séminaires socratiques':

ganisées aprés le visionnage de

or-

vidéos portant sur des «questions
sensibles », ces discussions encou-
ragent une analyse critique pro-
fonde. Les apprenant-e-s s'appuient
sur des feuilles de route qui les
aident a structurer leurs échanges
(expressions utiles, schémas
conversationnels).

— Vidéos interactives: utilisation
d’activités intégrées aux supports
vidéo pour augmenter I'engagement
et dynamiser le visionnage, no-
tamment a travers d'entretiens sur
la communication interculturelle
favorisant la prise de perspective.

— Conversation a tour de réle (Conver-
sation in the round)"": afin d’ex-
plorer un théme défini au préa-
lable, chaque apprenant-e écrit la
premiére réplique en imaginant étre
le/la journaliste. Puis, il/elle passa
sa feuille a son/sa voisin-e. Chacun
lit alors la phrase et — en imaginant
étre 'auteur — rédige une réponse.
Ensuite, la feuille est de nouveau
transmise et ainsi de suite jusqu'a
I'obtention d'une interview. Un
autre groupe évalue la vraisem-
blance des répliques avec un code
prédéfini.

Pour finir, les deux outils interactifs suiv-
ant permettent de mesurer et rendre vis-
ible le degré de perméabilité entre les dif-
férentes techniques exposées ci-dessus:

— Evaluation interactive guidée entre
paires: les apprenant-e-s ménent
une interaction a visée fonction-
nelle afin d'évaluer et comparer
plusieurs options. Pour ce faire, ils
vont devoir mobiliser différents
types de savoirs acquis au préa-
lable, stimulant ainsi la coopération
entre apprenant-e-s et la circulation
d'idées.

— Intégration de I'IA: pour consoli-
der les acquis et les faire dialoguer
avec leur propre esprit critique, les
apprenant-e-s interagissent avec un
chatbot incarnant un personnage lit-
téraire ou un tutor, ce qui les oblige
a évaluer de maniére critique les
points de vue et les stéréotypes.

Le tableau Fig.1 répertorie les activités
proposées en classe d’italien et anglais
L2, niveaux B1-B2 au Collége de Genéve
(2023-2025). Chaque proposition est mise
en relation avec les objectifs des cadres de
références visés (ODD, RSP et CUA)™? la
typologie d'activité, I'ceuvre littéraire de
référence, tandis que la derniére colonne
présente I'objectif d'apprentissage général
de l'activité ainsi que les thématiques
socio-culturelles abordées.
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2.3. Le réle crucial de U'enseignant-e
et de U'étayage

Le role de 'enseignant-e passe ainsi de
celui de «I'expert » a celui de facilitateur
du savoir; plus spécifiquement l'ensei-
gnant-e est censé

— donner aux apprenant-e-s les outils
nécessaires pour devenir des par-
ticipants actifs dans le processus
d’apprentissage;

— servir de médiateur dans le proces-
sus d'apprentissage, en particulier
lors des discussions qui favorisent
la prise de conscience culturelle;

— fournir un échafaudage pédago-
gique adéquat. Des outils comme
des tableaux d’analyse, des activi-
tés structurées avant, pendant et
apreés le visionnage, des questions
d’analyse ciblées, des cartes de
discussion et des schémas discur-
sifs sont essentiels pour guider les
apprenant-e-s.

Ainsi, en assumant pleinement ce réle
de guide et d'architecte de l'apprentis-
sage, l'enseignant-e crée les conditions
nécessaires pour que les apprenant-e-s
ne soient plus de simples récepteurs de
savoirs, mais deviennent des acteurs cri-
tiques et engagés, capables de contribuer
activement a une dynamique de citoyen-
neté participative.

3. Resultats et retombées

Les observations de terrain et les re-
cherches liées a ce projet démontrent des
bénéfices multidimensionnels. La revue
scientifique de Guban-Caisido & Bautista
(2024) portant sur l'utilisation de la vidéo
en classe d'italien L2 illustre I'étendue
des retombées, qui vont de la compétence
linguistique (aisance a l'oral, rétention
du vocabulaire, conscience pragmatique,
et identité et compétences digitales) a la
communication interculturelle (compé-
tence interculturelle, conscience inter-
culturelle, et histoire et civilisation).”
Sur le plan linguistique et cognitif, I'in-
tégration de vidéos authentiques enrichit
les stratégies discursives liées a I'argu-
mentation. L'exposition a des propriétés
visuelles et sonores authentiques aide a
I'expansion du vocabulaire et a l'incor-
poration d’expressions pragmatiques. De

plus, les apprenant-e-s développent une
littératie médiatique accrue, permettant
de distinguer les faits des opinions' et
d'évaluer la fiabilité des sources, une
compétence cruciale a I'ére numérique.”
Les apprenant-e-s apprennent ainsi a gé-
rer les informations et les ressources de
maniére autonome, devenant des acteurs

de leur propre savoir:

Seeing a video of the content class
has the same impact as the teaching
of one on one. This is something that
it is challenging to achieve in a public
school setting. When a student beco-
mes an independent learner, he or she
exhibits features such as curiosity,
persistence, autonomous comprehen-
sion, critical thinking, accountability,
self-examination, self-motivation
and are capable to choose their own
study strategies. (Freire & Escudero,
2016, p.42).

Les activités proposées renforcent leur
‘agentivité’ (agency) en les rendant
conscients des structures sociales, po-
litiques et économiques qui faconnent
les récits lus en classe. Cette approche
est directement liée a la compétence de
pensée critique décrite dans le cadre A
Rounder Sense of Purpose, qui vise a aider
les apprenant-e-s a évaluer de maniére
critique la pertinence et la flabilité des
affirmations, a distinguer les faits des
opinions et a réfléchir de maniére indé-
pendante au cadrage des problémes.' Cet
objectif est atteignable grace aux activi-
tés ot les choix individuels sont mis en
avant et ol les rythmes des apprentis-
sages sont modulables (parcours décou-
verte et débats dynamiques, par exemple),
sans oublier les interactions finales avec
un pair ou un agent virtuel qui requiérent
la mobilisation des savoirs acquis dans
un but communicationnel défini. Sur le
terrain, plusieurs éléves sondés recon-
naissent que les activités proposées sont
utiles pour ‘développer son esprit cri-
tique (distinguer faits et opinions, prise
de position, différents points de vue, ...,
comme synthétisé par cette apprenante:
‘multiplicité des points de vue sur un
sujet, différentes analyses (différent de
la prof): améne un autre regard. Le sujet
peut aussi étre amené différemment et
peut explorer d'autres thématiques.’

3
14

15

16

Guban-Caisido & Bautista (2024), p. 193.
RSP, 4.1: «The educator helps learners to
distinguish between facts, assumptions
and opinions, including their own.» Des ac-
tivités allant dans ce sens sont proposées
dans Deubelbeiss (2015), par exemple a

p. 32 autour de vidéos publicitaires.

Ce point est particulierement pertinent
lorsque les vidéos sélectionnées provien-
nent des réseaux sociaux (ce qui est trés
rare dans cette contribution), d'otl le réle
fondamental de I'enseignant-facilitateur
dans ce contexte: « This makes social me-
dia sites to contain user generated content
which may come from credible sources

or non-credible sources. This results in
sharing wrong or misleading information
which rather slows down the learning
process instead of promoting it (Ambrose
etal, 2010; O'Connor § Weatherall, 2019).
This calls for the acquisition of critical
digital literacy skills by the learners to help
them determine the reliability of infor-
mation and the content that they access
(Techataweewan § Prasertsin, 2018). In
this process, educators are also involved in
the mentoring of students in the choice of
accurate and educationally safe materials,
which reduces potential dangers posed by
the blind use of social media.» (Assakhi &
Fakhrurriana, 2023, p.135)

RSP, 113: «The educator helps the learners
to develop their agency and their aware-
ness of social, political and economic
structures.»
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0oDD

10 - Inégalités réduites
11 - Villes et communautés
durables

10 - Inégalités réduites

16 - Paix, justice et

institutions efficaces

5 - Egalité entre les sexes

4 - Education de qualité

RSP

Systemes / Attention

Esprit critique / Attention

Empathie / Valeurs

Transdisciplinarité / Valeurs

Esprit critique / Attention

Participation / Valeurs

Systémes / Plurilinguisme

Participation /
Transdisciplinarité

Responsabilité / Esprit critique

Empathie / Transdisciplinarité

Empathie / Esprit critique

Empathie / Esprit critique /
Participation

Empathie / Esprit critique /
Action
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CUA

Relier les connaissances antérieures aux nouveaux apprentissages (3.1)
Optimiser la pertinence, la valeur et 'authenticité (7.2)

Prendre en charge plusieurs facons de percevoir les informations (1.2)

lllustrer & travers plusieurs supports (2.5)

Favoriser la collaboration, 'interdépendance et I'apprentissage collectif (8.3)
Représenter une diversité de perspectives et d'identités de maniere authentique

(13)

Varier et honorer les différents modes de réponse, de navigation et de mouvement

(4

Optimiser I'acces aux matériels accessibles et aux technologies et outils
d'assistance et accessibles (4.2)
Optimiser les choix et I'autonomie (7.1)

lllustrer & travers plusieurs supports (2.5)
Cultiver 'empathie et les pratiques réparatrices (3.4)

Optimiser I'acces aux matériels accessibles et aux technologies et outils
d'assistance et accessibles (4.2)

Représenter une diversité de perspectives et d'identités de maniere authentique

(13)

Cultiver la compréhension et le respect entre les langues et les dialectes (2.3)

Eliminer les préjugés dans I'utilisation de la langue et des symboles (2.4)

Relier les connaissances antérieures aux nouveaux apprentissages (31)
Varier et honorer les différents modes de réponse, de navigation et de mouvement

(4.0)

Mettre en évidence et explorer les modéles, les caractéristiques critiques, les
grandes idées et les relations (3.2)

Développer la conscience de soi et des autres (9.2)

Cultiver 'empathie et les pratiques réparatrices (9.4)

Développer la conscience de soi et des autres (3.2)

Mettre en évidence et explorer les modéles, les caractéristiques critiques, les
grandes idées et les relations (3.2)

Acquérir une aisance avec un soutien gradué a la pratique et a la performance (5.3)

Promouvoir la réflexion individuelle et collective (3.3)

Mettre en évidence et explorer les modéles, les caractéristiques critiques, les
grandes idées et les relations (3.2)

Favoriser la collaboration, 'interdépendance et I'apprentissage collectif (8.3)

Relier les connaissances antérieures aux nouveaux apprentissages (3.1)
Mettre en évidence et explorer les modéles, les caractéristiques critiques, les
grandes idées et les relations (3.2)



Activité / Méthodologie

Parcours découverte avec fiches de
synthése (Background Carousel).
Chaque station présente une vidéo
en lien avec des éléments socio-
historiques”

Visionnage alterné d'une scene de
I'adaptation cinématographique de
la piece théatrale™ (Split viewing)

Analyse de contenu d'un extrait de
série TV (All in the family™)

Quatre coins (Four Corners): une
vidéo dans chaque coin de la classe
est accessible par QR code;* un
mot-clé sert de teaser pour guider
le choix des apprenant-e:s

Analyse documentaire ou filmique
(How Hollywood stereotyped

the Native Americans® / Smoke
Signals®)

Vidéos interactives®

Vidéo interactive sur 'AAVE* avec
conversation guidée avec chat-
bot-tutor de Brisk

Visionnage et anticipation de vidéo
sur liens entre langues®

Reconnaitre les représentations
des héros du passé affichées au
mur (carousel/stations) suite au
visionnage d'une conférence de
l'auteur®

Mise en relation de vidéos sur
les événements historiques avec
les éléments présents dans les
nouvelles”

Création d'un dialogue collaboratif
(conversation in the round) suite
au visionnage d'entretien avec
l'auteur®

Identifier les personnages de la
piece/du film & travers des clichés
dans le générique final du film*

Séminaire socratique autour d'input
vidéos sur le concept de masculini-
té toxique en lien avec la lecture®

Evaluation interactive guidé entre
paires

Apprentissage assisté par IA,
Echanges guidées avec chatbot

(Euvre de
Référence

A Raisin in the Sun

A Raisin in the Sun

A Raisin in the Sun

Flight

Flight

Flight

Long Way Down

Noi siamo

tempesta

Noi siamo
tempesta

Noi siamo
tempesta

Flight

Due Partite

Long Way Down

Texte narratif
étudié en classe

Texte narratif
étudié en classe

Objectifs d’Apprentissage et
Thématique Principale

Découvrir la ségrégation raciale et
la lutte pour les droits civiques des
Afro-américains

Analyser les conditions de
la ségrégation raciale et du
blackbelting

Réfléchir sur I'inclusion des Afro-
américains aux USA

Explorer I'identité des Natifs
d’Amérique et leur stigmatisation

Comprendre I'importance de
la représentation des Natifs
américains a I'écran

Pratiquer la communication
interculturelle a travers les
questions posées aux Natifs

Comprendre les traits distinctifs
et le statut de I'African American
Vernacular English (AAVE)

Sensibiliser au plurilinguisme
etalarichesse de la diversité
linguistique

Distinguer entre figures héroiques
et les collectivités transformatrices
; comparer leurs caractéristiques
narratives.

Développer la conscience et la
connaissance historique

Développer I'empathie, la prise
de perspective et comprendre la
justice sociale

Reconnaitre et analyser I'évolution
des roles de genre a travers deux
générations de femmes

Analyser de maniére critique la
masculinité toxique

Produire des résultats via des
échanges interactifs

Produire des résultats via des
échanges interactifs

17 How the U.S. Government Segregated
Chicago: https://wwwyoutube.com/
watch?v=LN_8KIpmZXs; Origins of the
Jim Crow Era: https://www.youtube.
com/watch?v=KXo_9DG6aV8; Civil
Rights Movement: https:;//www.youtube.
com/watch?v=9ppTiyxFSsQ; Trailer de
I'adaptation cinématographique de la piece
théatrale: https://wwwyoutube.com/
watch?v=Hip2vqM7Wdg

18 https://youtu.be/84EAbPDRQ4k

19 https;//wwwyoutube.com/
watch?v=IAdQBuazqlg

20 Reservation: https:;//www.youtube.

com/watch?v=00WUDMIGBhk;

Thanksgiving: https://www.youtube.com/

watch?v=jGc34FeFqHO; Language: https://

www.youtube.com/watch?v=3KIBsEbjlAc;

Redskin: https://wwwyoutube.com/

watch?v=M8r8cQNpWt4

https://wwwyoutube.com/watch?v=_
hJFi7SRH7Q

22 https:;//wwwyoutube.com/
watch?v=uwcjaUaVfRO et https://www.
youtube.com/watch?v=xPnV2392Tck

23 Voir ces vidéos interactives a titre

2

d'exemple : https://en.islcollective.com/
english-esl-video-lessons/listening-
comprehension/deep-listening-focus-on-
meaning/intercultural-communication/
native-americans-review-indian-sports-
mascots/1020645 et https://en.islcollective.
com/english-esl-video-lessons/
vocabulary-practice/general-vocabulary-
practice/intercultural-communication/
native-americans-answer-commonly-
googled-questions/1047064

24 https:;//wwwyoutube.com/
watch?v=dnOLKghx_Co

25 https:;//wwwyoutube.com/
shorts/1WpZtozaRi8

26 https:;//wwwyoutube.com/
watch?v=|TS004ki3gA

27 Par exemple https;//wwwyoutube.
com/watch?v=D|ptNQt4QhQ au sujet de
la machine de Turing et https://www.
youtube.com/watch?v=IDTO4sate6E pour
les J.0. Mexico 1968

28 https://bigthink.com/videos/sherman-
alexie-method-author/

29 https:;//wwwyoutube.com/
watch?v=|xAkWKCGI2k

30 https;//wwwyoutube.com/watch?v=hc45-
ptHMxo&t=8s et https;//wwwyoutube.
com/watch?v=6fh_ZPc29ks&t=1s

Figure 1

Activités didactiques en L2 intégrant
des courtes vidéos et liens avec les
cadres méthodologiques
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«Sur le plan ethique et social, 'un

des résultats les plus marquants

est ['émergence d'une conscience
citoyenne, puisque les films et (a
telévision sont de riches sources de
connaissances culturelles, presentant
des représentations vivantes de la

culture cible. »

31 Amélioration du groupe expérimental
en Post-Test +6.0 comparée a celle
du groupe de contréle a +1.2 (Freire §
Escudero, 2016, p.45).
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Les études démontrent que les outils
audiovisuels améliorent de maniére si-
gnificative I'acquisition des compétences
linguistiques. Du point de vue de la
grammaire, I'étude de Freire & Escudero
(2016) sur la classe inversée a révélé une
amélioration remarquable des connais-
sances grammaticales: les résultats des
pré-tests et post-tests montrent une
différence significative entre le groupe
expérimental (utilisant les vidéos) et le
groupe de contréle.” Selon la littérature
scientifique, l'utilisation de vidéos est
également un outil efficace pour l'ac-
quisition de vocabulaire. Les études sur
I'apprentissage de l'italien de Lertola
(2012) et Beltramello (2019) ont montré
que les activités de sous-titrage par les
apprenant-e-s facilitaient la rétention du
vocabulaire, non seulement en termes
de signification mais aussi de contexte
d’utilisation. Le sondage sur le terrain
révele que ce dernier point est le plus
visible aux yeux des apprenant-e-s, avec
un avis largement partagé sur l'utilité
des activités pour ‘enrichir les compé-
tences communicatives (compréhension,
débats, voc thématique...). En particu-
lier, I'accent est mis sur la compétence
lexicale avec une visée communicative
et contextualisée, selon les dires des ap-
prenant-e-s: Je trouve que utiliser des
vidéos pour les lecons sont assez utiles
car on entend la langue et on apprend du
nouveau vocabulaire qu'on peut utiliser
pour communiquer.’; ‘Il me semble que
les vidéos sont utiles pour renforcer notre
vocabulaire car elles utilisent des mots
faciles a comprendre et qui sont faciles
a employer dans la vie de tous les jours.’

Les études montrent aussi que l'expo-
sition a un langage authentique via des

extraits de films aide a améliorer la pro-
duction orale, les compétences commu-
nicatives et la conscience socioculturelle.
Des activités telles que la mémorisation
et la récitation de dialogues (Tognozzi,
2010) ou la préparation a des examens
oraux (Albizzati, 2013) se sont avérées bé-
néfiques. Dans cette contribution, il s’agit
d’activités ot la production langagiére
est mise au service de la co-construc-
tion de sens (le visionnage alterné, par
exemple, repose sur ce postulat) ou de sé-
quences dans lesquelles les compétences
langagiéres sont renforcées grace a des
vidéos interactives (travail sur des as-
pects langagiers précis). Suite a l'activité
de création d'un chatbot représentant un
personnage de la piéce A Raisin in the
Sun, un éléve conscientise la perspective
actionnelle du travail mené:

First, working with a chatbot required
us to carefully construct dialogues,
which helped us develop our ability
to write in English. We had to think
about sentence structure, vocabulary,
and tone to make sure the charac-
ter’s responses sounded natural and
stayed true to his character... This
mimicked real-life communication,
where adjusting language based on
context is crucial. It also encouraged
us to expand our vocabulary by ex-
perimenting with different ways to
phrase our questions and responses.

Le travail sur la langue contextualisée
grace aux apports des vidéos trouve
son application pratique dans ce travail
conclusif dans lequel les apprenant-e-s
peuvent manifester la conscience lin-
guistique acquise au préalable.

Sur le plan éthique et social, I'un des ré-
sultats les plus marquants est I'émergence
d'une conscience citoyenne, puisque
les films et la télévision sont de riches
sources de connaissances culturelles, pré-
sentant des représentations vivantes de
la culture cible. La méta-analyse de Gu-
ban-Caisido & Bautista (2024) a identifié
le développement de la communication
interculturelle comme un théme cen-
tral. Les applications incluent l'appren-
tissage de T'histoire et de la civilisation,
le développement de la compétence et
de la sensibilité culturelles, la contex-
tualisation et le dialogue authentique.
Les activités de cette contribution faci-
litent également une empathie accrue en
permettant aux apprenant-e-s d'imaginer



la vie de personnes issues de milieux
socio-culturels différents et variés; une
prise de conscience de I'importance de la
représentation des minorités a 1'écran;
une capacité a réfléchir sur ses propres
actions et a accepter une responsabilité
personnelle face aux enjeux de durabi-
lité; le développement de l'intelligence
sociale et émotionnelle par l'analyse
des cultures présentes dans les médias.
D'apreés le sondage, les activités proposées
en classe sont utiles pour faire ‘émerger
une posture citoyenne (forger son opi-
nion, reconnaitre les responsabilités de
chacun, découvrir différentes cultures,
se préparer au vivre ensemble et a la
participation démocratique,...), méme si
les apprenant-e-s ont eu plus de difficulté
a expliciter des exemples concrets et des
arguments a ce sujet au-dela de ‘voir des
éléments hors de la salle de classe sur le
cours’, ce qui est néanmoins une projec-
tion hors murs. Au sujet de 'empathie,
du moins aux yeux des éléves, les activi-
tés résultent peu utiles pour ‘développer
I'empathie (comprendre les émotions et
les besoins de l'autre et de soi, identifier
les connections entre étre vivants, ...),
ou selon un apprenant, elles ‘développent
peu l'aspect empathique (ou du moins
pas énormément) mais se concentrent
surtout sur l'aspect apprentissage en
autonomie et interactif d'une possible
conversation pouvant se produire.’

Pour conclure, les activités de production
en interaction, soit en paire ou en groupe,
soit avec un agent virtuel, permettent
une confrontation avec un tiers et une
mise en perspective fondamentales. Le
retour d'une apprenante a la suite d'un
travail de groupe sur un chatbot littéraire
souligne ce point:

Group work was also appreciated, as
we got to learn how to work with
people that we didn't necessarily
know very well. It's an important
task to learn how to do, as in the
future we will rarely be picking who
we work with so we need to adapt to
our surroundings.

Les axes de travail présentés montrent
ainsi que cette approche donne du pou-
voir d'action aux apprenant-e-s, favo-
rise I'autonomie et les prépare avec des
compétences pertinentes pour le monde
réel a condition de les rendre visibles a
leurs yeux. Elle encourage, en somme,
une transition vers un environnement

d’apprentissage ot les apprenant-e-s de-
viennent des participants actifs dans la
construction de leur propre savoir, avec
I'enseignant-e agissant comme un guide
et un facilitateur.

4. Conclusions et implications

Cette contribution démontre que la vi-
déo en classe de L2 n'est pas un simple
support illustratif, mais un vecteur de
transformation sociale. L'implication
majeure pour les enseignant-e-s est la
nécessité de passer d'une consommation
de médias a une analyse active, critique
et collaborative.

L'intégration de la vidéo en classe de L2,
guidée par des cadres pédagogiques so-
lides comme la Conception Universelle de
I"Apprentissage et le Rounder Sense of Pur-
pose, apparait dés lors comme un levier
pour améliorer les résultats d’apprentis-
sage. Les avantages apparaissent dans les
domaines des compétences linguistiques,
du développement de la pensée critique et
de la compréhension interculturelle. Bien
que la surexposition aux écrans constitue
une limite, I'usage stratégique de vidéos
courtes, associé a des taches collabora-
tives et/ou kinétiques, permet de relier
I'apprentissage des langues aux questions
urgentes de justice et de durabilité. Le
role de l'enseignant-e évolue ainsi vers
celui d'un facilitateur qui guide les appre-
nant-e-s dans le décodage et dans la mise
en relation avec les lectures menées en
classe. En conclusion, ce projet propose
des pistes d’actions pour que la classe de
L2 devienne un laboratoire ot I'on forme
non seulement des locuteurs compétents,
mais surtout des citoyens informeés, cri-
tiques et engagés dans la transformation
de la société grace a l'intégration de la
vidéo comme vecteur de citoyenneté.

32 (es résultats et commentaires révelent

également quels aspects de l'enseigne-
ment des langues sont plus ou moins
visibles aux apprenant-e-s: il leur est plus
aisé d'identifier vocabulaire et grammaire
que des concepts tels qu'empathie et ci-
toyenneté en cours de langue, vraisembla-
blement en raison de certaines traditions
d'enseignement ciblant plus explicitement
les premiers.
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