86

Tema

Leistungsspektrum der Sprechwissenschaft fiir
Lehramtsstudierende und Lehrer — ein Uberblick

Baldur Neuber | Halle (Saale) D

PeueroBopenne 3aHMMaeTCsl pa3IMYHBIMU BOIIPOCAMU PEUEBOH
KoMMyHUKaluu. OHO UCClieflyeT pa3roBapuBarOLIUX APYT C
[IPYrOM JIFOfIe¥, BKJTIOYAst MX peyeBble CUTYaAlUH U3 Pa3iIMIHbIX
o6acTei r'yMaHUTapHBIX U €CTECTBEHHBIX HayK. [lucuumimHa,
B NIPUHILMIE, OPUEHTUPOBAHA HA IPUMEHEHUE, ¥ IOCTUXKEHUS
peueroBopeHust B 06pa30BaHnM yunTellel 1 B Kose B ['epmanun
MMEIOT, CJIEJIOBATENILHO, GOJIBIIYIO TPAJMLMIO U OTPOMHOE
aKkTyaybHOe 3HaueHne. CHeKTp AesTebHOCTA OPUEHTUPYETCS
Ha POHEeCCHOHANIBHYIO CTPYKTYPY ¥ NOTPeOHOCTH 0671aCTH
npUMeHeHNs. B 3akiouenne peyeroBopeHne MMeeT IMPOKHUit
HAKOTIJIEHHBI! OTBIT, OCHOBBIBAIOLIMIICS HA SMITMPUIECKUX
MCCJIE/IOBAHUSIX,, & TAK>Ke OOJIBIION MPaKTUYECKUii OnbIT. s
peanm3alymy CrieKTpa AesITeIbHOCTH PELIAIOIIEH SIBIISIETCS
aKTyaJbHast TPO(PeCcCHOHANBLHO-MOIMTUIECKAs! CUTYaLHs.

B HekoTOpBIX hefiepalbHBIX 3eMIISIX YPOBEHb 00eceyeH s
OTHOCHTEJILHO XopoIwmit, npuuéM bosonbeBckmii mpouecce
MPOJIBUHYJI IUCUMIUIMHY JIOCTATOYHO BIEPE]] KaK HOCUTEINb
KJTFOUEBOI KBAMM(PUKALMKA «KOMMYHUKATHBHbIE HaBBIKW» .

B nepcrnekTnBe CTpeMsITCSI HOIHOCTBIO COOIIONATh
OCHOBOIIOJIAraroI| e CTAHIAPThl B KAYECTBE U KOJINYECTBE
00pa3oBaHusl.

1. Fachinhaltliche Bestandteile

Die Sprechwissenschaft im Deutschland der Ge-
genwart befasst sich mit allen Fragen der Sprech-
kommunikation. Sie untersucht die miteinander
redenden Menschen unter den unterschied-
lichsten geistes- und naturwissenschaftlichen
Fragestellungen, sowohl hinsichtlich der Sprech-
produktion, der Perzeption und Rezeption (H6-
ren und Verstehen) als auch der Interaktion. Sie
ordnet sich damit in ein breites Feld von Nach-
bardisziplinen wie z.B. Germanistik, Linguistik
oder auch Kommunikationswissenschaft ein.
Traditionell gliedert sich die Sprechwissenschaft
in die Teildisziplinen Phonetik und Phonologie,
Rhetorische Kommunikation, Sprechkiinstleri-
sche Kommunikation, Stérungen des Sprechpro-
zesses sowie Sprech- und Stimmbildung. Diese
Teilgebiete besitzen jeweils eigene Lehr-, For-
schungs- und Anwendungsschwerpunkte und
sind durch den gemeinsamen Fachgegenstand
zugleich eng miteinander verbunden, so dass sich
zahlreiche intradisziplinire Fragestellungen und

Anwendungen ergeben.
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Die Besonderheit der sprechwissenschaftlichen
Untersuchungsweise gegentiber anderen Diszip-
linen besteht vor allem darin, dass Sprechen und
Horverstehen grundsitzlich als Komplexphino-
mene einschl. ihrer physischen, physiologischen,
physikalischen, linguistischen, psychosozialen,
sozialen sowie ggf. auch kultur- und gesell-
schaftsgeschichtlichen Seiten beobachtet und
beschrieben werden. Das Herangehen ist also ge-
genstandsorientiert, paradigmeniibergreifend
und transdisziplinir. Sprechwissenschaftliche
Fragestellungen thematisieren spezifische Aspek-
te der miindlichen Kommunikation und sind fast
immer anwendungsorientiert. Die Methodik ist
empirisch-theoretisch und stiitzt sich somit ins-
besondere auf die Analyse von Daten. In vielen
Fragestellungen wird versucht, Modelle der
Kompetenz und Performanz der Sprechprozesse
in ihrer situativen Abhingigkeit zu entwickeln,
die sich vor allem auf die Handlungsfihigkeit zur
optimalen sprechsprachlichen Interaktion sowie
auf effektive Wege fiir die Herausbildung dieser
Fihigkeit beziehen. Neben der Suche nach Ant-
worten auf offene wissenschaftliche Fragen leis-
tet die Sprechwissenschaft daher auch einen Ver-
sorgungsauftrag, der vor allem in derVermittlung
sprecherzieherischer und sprecherischer Hand-
lungskompetenz besteht.

Im Bereich der Ausbildung von Lehramtsanwir-
tern und der Fortbildung von Lehrern wurde das
Fach in Deutschland bereits frithzeitig fiindig.
Erich Drach, selbst ausgebildeter Lehrer, Schau-
spieler und Sprecherzieher, erkannte schon vor
geraumer Zeit die Schriftlastigkeit der schuli-
schen Ausbildung und die damit einhergehende
Vernachlidssigung der Miindlichkeit. Er konsta-
tierte das “Verstummen” des Kindes mit Eintritt
in die Schule und damit sozusagen den begin-
nenden Verlust natiirlicher Eloquenz. Sein Ge-
genkonzept lautete “Erziehung zum Sprechen...
Erziehung durch Sprechen” (Drach, 1953:6).



Dieser Grundsatz hat bis heute viel an Aktualitit
behalten.

Natiirlich wird das Leistungsspektrum der
Sprechwissenschaft erheblich von den Inhalten
ihrer eigenen Teilgebiete geprigt. So lassen sich
phonetische Wissensinhalte z.B. gut trans-
formieren, um Lehramtsstudierenden Informati-
onen tiber Sprech- und Stimmphysiologie zu ge-
ben. Noch wichtiger sind phonetische Anwen-
dungen, z.B. dasWissen iiber die kommunikativen
Funktionen dialektaler Varietiten im Vergleich
zur Standardaussprache (Hochsprache), die Be-
urteilung der eigenen sprecherischen Leistungen
des Lehrers und seiner Schiiler eingeschlossen.
Hier kommt insbesondere die Aussprachekodifi-
zierung in Verbindung mit der korrektiven Pho-
netik zum Tragen. Fiir die empirisch und experi-
mentell orientierte Sprechwissenschaft ist Pho-
netik eine Kerndisziplin, die mit ihren
Erkenntnissen tiber die “Anatomie der Sprech-
prozesse” wesentliche Grundlagen fiir die ande-
ren Teilficher liefert.

Unsere Vorstellungen von Rhetorik haben sich
gegeniiber den historischen, aber auch vielen ge-
genwirtigen Auffassungen erheblich verindert,
wobei einige Axiome beibehalten wurden. Be-
kanntlich wurde Rhetorik urspriinglich als “Re-
dekunst” (techné rhetoriké) im engen Sinne des
Wortes angesehen, und sie befasste sich mit der
Beschreibung und Didaktisierung der Fihigkeit,
in der Offentlichen Rede einen Standpunkt
tiberzeugend zu vertreten. Hierdurch wiederum
sollte das Fiihlen, Denken und Handeln anderer
beeinflusst werden. In der Antike beschrinkte
sich das Betrachtungsfeld der Rhetorik zudem
im Wesentlichen auf politische Reden (genus de-
liberativum), Gerichtsreden (genus iudiciale) so-
wie Festreden bzw. Laudationes (genus demons-
trativum).

In den folgenden Punkten lehnt sich die sprech-
wissenschaftliche Rhetorik an diese Tradition an
und erweitert sie zugleich: Rhetorik wird als
wirkungsorientierte Kommunikation ver-
standen, bei der die Ziel-Mittel-Relation und
v.a. das Ergebnis durch mindestens einen Betei-
ligten bewusst geplant ist. Hierin ist der Haupt-
unterschied zu nichtrhetorischen Formen der
miindlichen Kommunikation zu sehen. Zudem
werden heute wie damals rhetorische Fihig-
keiten als erlerntes bzw. erlernbares kommunika-
tives Methodeninventar verstanden.

Folgende Verinderungen sind in der modernen sprechwissenschaftli-

chen Rhetorik zu beobachten:

¢ In den Mittelpunkt der Betrachtung ist das (rhetorische) Gesprich
als primire Form der Sprechkommunikation geriickt, so dass nun-
mehr zwischen “Rede-" und “Gesprichsrhetorik” unterschieden
werden kann.

* DieVorstellungen dariiber, was 6ffentliche — und damit rhetorische
— Sprechsituationen sind, haben sich erheblich erweitert, so dass
nun u.a. auch Fachvortrige, Prisentationen, Versammlungen, Lehr-
Lerngespriche u.v.m. in die Forschung und Lehre einbezogen wer-
den. Es ist zudem eine gliickliche Parallelentwicklung, dass der Bo-
logna-Prozess die miindliche Kommunikation unter der neuartigen
Bezeichnung “Schliisselqualifikation” wiederentdeckt hat und da-
mit zugleich in das offentliche Bewusstsein ruft, dass diese “Quali-
fikation” den Schiilern und Lehrern nicht einfach gemeinsam mit
dem Fachwissen “zuwichst”, sondern professionell gelehrt und ge-
lernt werden muss. Es war hochste Zeit fiir die (Wieder)erkenntnis,
dass Gesprichs- und Redebefihigung integrativer Bestandteil aller
Lehr- Lernprozesse sein muss.

* Rhetorische Ereignisse werden zunehmend systemisch untersucht.
Das bedeutet, dass neben den Eigenschaften des (Sprech)textes auch
materielle, soziale und psychische Faktoren der miteinander spre-
chenden Personen in die Analysen wie auch in die Lehrstrategien
einflieBen. “Sprechsituation” ist hier zu einem zentralen Begriff ge-
worden.

* Fiir die vollstindige Analyse des rhetorischen Kommunikationspro-
zesses werden auch paralinguistische bzw. paraverbale Anteile, wie
z.B. die Prosodie, und extralinguistische Signalisationsebenen, wie
z.B. Korperausdruck und Raumfaktor, einbezogen.

Wissensvermittlung und Didaktik der sprechwissenschaftlichen Rhe-
torik basieren auf umfassender Theoriebildung wie auch auf empiri-
scher Datengewinnung. Es erfolgte somit, insbesondere im Verlauf der
letzten drei Jahrzehnte, eine Abkehr von der tradierten “Meisterlehre”
und die Hinwendung zu aktuellster wissenschaftlicher Methodik.

Die Sprechkunst untersucht die Aneignungsprozesse wie auch die Um-
setzungsmoglichkeiten der sprechgestaltenden Interpretation literari-
scher Texte aller Genres. Im Gegensatz zur literaturwissenschaftlichen
Betrachtung steht grundsitzlich der literarische Text in seiner gespro-
chenen Form einschl. aller sprechsituativen Faktoren im Blickfeld. Zu
letzteren gehoren z.B. die Horerrezeption, die Auftithrungssituation
oder auch technische Medialitit. Hauptziel der Sprechkunst sind Ana-
lyse, Beschreibung und Didaktisierung der sprecherischen Mittel, die
literarische Texte gegeniiber Gebrauchstexten aufweisen miissen, da-
mit eine professionelle kiinstlerische Qualitit entsteht, die wiederum
den Rezipienten die so genannte volle Rezeptivitit des Textes er-
moglicht. Es geht also um Informationsanteile aus den Bereichen Pro-
sodie und Artikulation, die iiber die semantische Informationsver-
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mittlung hinausgehen, z.B. durch be-
wusste Emotionserzeugung oder auch
durch die besondere und individuelle
Positionierung des kiinstlerisch Spre-
chenden zu seiner Textaussage. Erst
mit diesen Mitteln lassen sich kiinstle-
Qualititen der
Sprechfassung erzielen. Sprechkunst

risch-isthetische

befindet sich an der Grenze zwischen
wissenschaftlicher und kiinstlerischer
Analyse und Anwendung. Betrachtet
werden Realisationen und Rezeptio-
nen aller literarischen Gattungen, also
Epik, Dramatik, Lyrik und Ballade,
und zwar sowohl in face-to-face
Situationen (z.B. Schauspiel, Lesung)
als auch in medienvermittelter Form
(z.B. Horbuch, Horspiel).

Fachliche Schwerpunkte der Sprech-
kunst sind insbesondere die Deskripti-
on aller sprecherischen Merkmale in
gesprochenen kiinstlerischen Texten,
Verslehre/Metrik, Anforderungen
konkreter Texte an deren Sprechge-
staltung, Kategorienbildung prigen-
der Formen von Sprechstilen, Wir-
kungsanalyse sprechkiinstlerischer Er-
eignisse, Geschichte derVortragskunst,
Pidagogik/Didaktik der Sprechkunst
fiir Lehrer, Schiiler und Berufsspre-
cher.

Zwischen Sprechkunst und Medien-,
Literatur-, und Theaterwissenschaft
bestehen engste transdisziplinire Ver-
bindungen. In den Bereichen Lehramt
und Schule wendet sich dieses Teilfach
insbesondere an den muttersprach-
lichen Unterricht. Es geht vor allem
darum, Lehrern und Schiilern Zugin-
ge zum gesprochenen kiinstlerischen
Text zu ermdglichen, da diese ja pri-
mir sind. Fast alle Gedichte wurden
fiir das Sprechen geschrieben, Dramen
fiir die Auffithrung. Produktion und
Rezeption erfolgen also mit Verstand
und Sinnen, nicht als losgeldste Abs-
Inhalt und Ent-
stehungsumstinden. Deshalb besteht

traktion von

das Leistungsangebot der Sprechkunst
fiir Lehramt und Schule gegenwirtig
vor allem darin, den Umgang mit dem
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kiinstlerischen Text in seiner authen-
tischsten (nimlich miindlichen) Form
zu re-professionalisieren.

Unter “Stirungen der Sprechprozesse”
verstehen wir die Privention, Atiolo-
gie, Diagnostik, Symptomatik und
Therapie von Sprach-, Sprech-,
Stimm-, Schluck- und Horstérungen.
Insbesondere geht es dabei um organi-
sche und funktionelle Stimmstérun-
gen, um Redefluss-Stérungen, um
phonetisch-phonologische Stérungen,
um sprechmotorische Bewegungssto-
rungen, um neurogen bedingte
Sprach- und Sprechstérungen, Sprach-
verarbeitungsstorungen sowie in
jliingster Zeit auch um neurogene
Schluckstérungen. Diagnose und The-
rapie dieser Stoérungen ist dem Fach-
personal der entsprechenden aner-
kannten Heilberufe vorbehalten.
Lehrerinnen und Lehrer aller Schul-
formen sollten dagegen Grundwissen
und Horfihigkeiten in der Erkennung
der genannten pathologischen Abwei-
chungen besitzen. So kénnen sie den
betroffenen Schiilern bzw. deren El-
tern die erforderlichen Empfehlungen
zum Besuch eines Facharztes und zur
Aufnahme einer Therapie geben. Pri-
vention und Fritherkennung ist sehr
wichtig, da die genannten Stoérungen,
gerade im Anfangsstadium, im Alltag
oftmals unterschitzt werden bzw. so-
gar lange Zeit unerkannt bleiben. Ge-
nauso entscheidend ist die Befihigung
der Lehrerinnen und Lehrer zur pro-
fessionellen Einschitzung der eigenen
stimmlich-sprecherischen Gesundheit
und Leistungsfihigkeit, denn die be-
rufsbedingte Stimmbelastung ist
enorm und die Ausfallquoten sind
alarmierend. Im engen Zusammen-
hang mit der Fritherkennung der sog.
“Berufsdysphonien” steht die Stimm-
prophylaxe, auf die noch kurz einzu-
gehen sein wird.

Die Sprech- und Stimmbildung transfor-
miert sprechwissenschaftliche Er-
kenntnisse und Konzepte in Anwen-
dungen zur Fihigkeits- und Fertig-
keitsentwicklung.

Im Mittelpunkt stehen hierbei die de-
taillierte Reflexion sowie die gerich-
tete Entwicklung und Verinderung

des Sprechhandlungsvermégens. Im
Einzelnen betrifft das vor allem das
Training der dauerbelasteten Stimme
einschl. Kraftstimme und die Ent-
wicklung der Basisprozesse des Spre-
chens: Atmung, Korperhaltung,
Stimmgebrauch, Artikulation. Hinzu
kommt die Schulung des Sprech- und
Stimmausdrucks, d.h. des Einsatzes der
artikulatorischen und stimmlichen
Mittel in gezielter kommunikativer
Funktion. Auflerdem befasst sich die
Sprechbildung mit dem Erwerb der
Standardaussprache, eingeschlossen
optimale Sprechverstindlichkeit und
gef. die Korrektur nichtpathologi-
scher, z.B. alltagssprachlich bedingter
phonetischer Abweichungen. Die
Ausbildung sprecherischer, stimmli-
cher, gestischer und korpermotori-
scher Kommunikationsfihigkeiten im
Kontext von Biihne und elektroni-
scher Massenkommunikation inkl.
Mikrofonsprechen und sinnfassendem
horerorientierten Lesen gehort eben-
falls zu diesem Teilfach. SchlieBlich ist
es auch Aufgabe der Stimm- und
Sprechbildung, die Wahrnehmung der
Basisprozesse zu entwickeln. Man
spricht hier vom “funktionellen H6-
ren”. Es liegt auf der Hand, dass die
systematische Ausbildung von Pida-
gogen aller Schulformen in diesem
Bereich besonderes Augenmerk ge-
nieBt, da der Lehrerberuf wie kein an-
derer zum professionellen Umgang

Una scena da "L‘enfant sauvage" di F. Truffault.



mit der gesprochenen — wie auch der geschriebenen — Sprache ver-
pflichtet, und da Piadagogen eine immense Vorbild- und Multiplikato-
renfunktion haben.Ausfiihrliche Beschreibungen tiber die Sprechwis-
senschaft in der hier skizzierten Prigung geben insbesondere Pabst-
Weinschenk (2010) und — mit Fokus auf den Bereich Lehrerbildung
und Schule — Lemke (20006).

2. Wesentliche Zielsetzungen

Im Folgenden sollen einige wesentliche Zielsetzungen des sprechwis-

senschaftlichen Leistungsspektrums in Lehrerbildung und Schule auf-

gezahlt werden. Diese resultieren aus verschiedenen schriftlichen Be-

fragungen (z.B. Neuber, 1999) und aus zahlreichen berufspolitischen

Diskursen der Fachvertreter.

Mit Hilfe der unter (1) genannten fachlichen Leistungsangebote soll

bei den Lehrerinnen und Lehrern Folgendes erreicht werden:

» umfassende Gesprichs- und Redefihigkeit,

* Fihigkeit zum bewussten Umgang mit der gesprochenen Sprache
(face-to-face wie auch mediengestiitzt),

* funktionell korrekter Gebrauch der Sprechstimme einschl. Beherr-
schung der Standardaussprache,

* stimmliche und sprecherische Vorbildwirkung,

* stimmbhygienische Verhaltensweisen,

* clementares sprechwissenschaftlich-phonetisches Wissen,

* Beherrschung differenzierten Sprechstimmausdrucks,

* kritische und selbstkritische Haltung im Umgang mit der Sprache,

* Forderung der Sprachkultur,

* Fihigkeit zum Erkennen von Stérungen,

* Wissen tiber die Anbahnung professioneller Diagnostik und Thera-

ple.

Die Notwendigkeit der genannten Zielsetzungen wurde vielfach dis-
kutiert und tiberpriift. Sie ist umfassend durch verschiedenste Studien
empirisch untermauert. Details kdnnen iiber die einschligigen aktu-
ellen Fachbibliographien recherchiert werden.

3. Bildungspolitische Rahmung und Perspektiven

Die universitire Realitit des aufgezeigten Leistungsspektrums ist ge-
genwirtig durch die Bildungspolitik der deutschen Bundeslinder und
durch das modulare Studiensystem geprigt. Die Bildungshoheit auf
Landesebene bringt es mit sich, dass das personelle und inhaltliche
Angebot fiir Lehramtsstudierende sehr unterschiedlich ist. Es reicht
von hervorragender Ausstattung, die jedem Studierenden unter-
schiedlichste Kursteilnahmen erméglicht, bis hin zum vélligen Fehlen
entsprechender Kurse. Leistungsstarke Hochschulen beschiftigen
mehrere hauptamtliche Sprechwissenschaftlerinnen bzw. -wissen-
schaftler, die von Lehrbeauftragten unterstiitzt werden. Der Einsatz-
von hauptamtlichem Personal ist ein wichtiges Qualititsmerkmal, da
nur so die dringend erforderliche individuelle Beratung der Studie-
renden und ein niveauvolles Veranstaltungsmanagement gewahrleistet
werden konnen.

Die neuen Strukturen der modularisierten Studienginge haben dem
Fach grundsitzlich Auftrieb gegeben, da Kommunikationsbefihigung
als Schliisselqualifikation offiziell im zentralen Lehrbetrieb etabliert

ist und nicht mehr, wie oftmals frither, als Luxus-
anhingsel der “eigentlichen” Fachausbildung der
Lehramtsstudierenden angesehen wird. Die obli-
gatorischen Modulbeschreibungen sind ausge-
sprochen konkret und sichern somit in jedem
Fall einen stabilen Minimalstandard, hiufig auch
weitaus mehr. Inhalte und Zielsetzungen diffe-
rieren von Einrichtung zu Einrichtung erheb-
lich, das birgt nattirlich Vor- und Nachteile.

Ein wichtiges fachpolitisches Ziel der niheren
Zukunft ist die liickenlose flichendeckende Ab-
sicherung sprechwissenschaftlicher Leistungen
in allen Bundeslindern. Hierfiir setzen sich u.a.
die Berufsverbinde (z.B. Deutsche Gesellschaft
fiir Sprechwissenschaft und Sprecherziehung
e.V,, Mitteldeutscher Verband flir Sprechwissen-
schaft und Sprecherziehung e.V.) und das Semi-
nar fiir Sprechwissenschaft und Phonetik an der
Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg als
Leiteinrichtung der deutschen Sprechwissen-
schaft vehement ein.

Literatur

Drach, E. (1953). Sprecherziehung. Die Pflege des gesproche-
nen Wortes in der Schule. Frankfurt a. M.: Diesterweg.
Gutenberg, N. (ed.) (2004). Sprechwissenschaft und Schule.
Miinchen, Basel: R einhardt.

Lemke, S. (ed.) (2011). Sprechwissenschaft/Sprecherziehung.
Ein Lehr- und Ubungsbuch. Leipziger Skripten, Bd. 4. Ber-
lin: Peter Lang.

Neuber, B. (1999). Sprechwissenschaft und Sprecherziehung
in der Lehrerbildung der ehemaligen DDR. Berlin: Peter Lang.
Pabst-Weinschenk, M. & Wagner, R. (ed.) (1997).
Sprecherziehung im Unterricht. Miinchen, Basel: R einhardt.
Pabst-Weinschenk, M. (ed.) (2010). Grundlagen der
Sprechwissenschaft und Sprecherziehung. Miinchen, Basel:
UTB.

Baldur Neuber

geb.am 11.11.62., Diplomstudium der Sprechwissenschaft
und Germanistik und Promotion 1994 an der Univ. Halle,
Habilitation 2001 an der Universitit Jena. Seit 1988 unun-
terbrochene hauptamtliche Forschungs- und Lehrtitig-
keit an mehreren Universititen im In- und Ausland sowie
fiir unterschiedlichste privatwirtschaftliche Institutionen,
v.a.in den Bereichen Rhetorik, korrektive Phonetik und
in der experimentalphonetischen Forschung. Seit 2008
Professor und Geschiftsfiihrender Direktor am Seminar
fiir Sprechwissenschaft und Phonetik der Martin-Luther-
Universitit Halle-Wittenberg.

89

Babylonia 02/11 | babylonia.ch



	Blank Page



