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An intervention study was
conducted at kindergarten level

in order to assess the influence

of first language proficiency on
immigrant children‘s success in
acquiring German as their second
language. The intervention tested
a new approach to promoting
language development designed
to improve immigrant children'‘s
linguistic skills through coordinat-
ing support measures and creating
synergies across the contexts of
,pre-school“ and ,, family*“.

When the children‘s language
competences in both their first lan-
guages and German were assessed
at entry into primary school, it
was found that the intervention
had had positive effects on the
development of first language
competences, as well as on gen-
eral cognitive development and on
the children‘s ability self-concept.
However, in terms of compe-

tence development in the second
language, German, no benefits
had resulted. While the immigrant
children's first language compe-
tences were comparable to those
of monolingual children, their
deficits in German had not been
compensated and were particu-
larly significant with regard to
vocabulary.

Tema

Entwicklung der Sprachkompeten-
zen in der Erst- und Zweitsprache
von Migrantenkindern

1. Ausgangslage

In unserer mehrsprachigen, multikul-
turellen Gesellschaft treffen in der
Schule Kinder mit verschiedensten
sprachlichen und kulturellen Hinter-
griilnden aufeinander und werden in
kulturell heterogenen Schulklassen
unterrichtet. Fiir die Schule ist daher
die Forderung und Integration zwei-
oder mehrsprachiger Kinder zu einer
wichtigen Aufgabe geworden. Vor
allem die sprachliche Integration
von Migrantenkindern aus soziodko-
nomisch benachteiligten Familien
stellt fiir die Schule eine besondere
Herausforderung dar, weil die Sprach-
kompetenzen dieser Kinder in der
Zweitsprache Deutsch —im Vergleich
zu monolingual aufwachsenden Kin-
dern —beim Eintritt in den Kindergar-
ten schlecht entwickelt sind (Bayer &
Moser, 2009).

Der bilinguale Spracherwerb fiihrt
bei Migrantenkindern héufig zu einer
starken und einer schwachen Sprache,
wobei bei Eintritt in den Kindergarten
in der Regel die Herkunftssprache
die starke Sprache ist (Kielhofer &
Jonekeit, 1995; Bayer & Moser,2009).
Fiir den Schulerfolg hingegen ist die
Beherrschung der Unterrichtssprache
entscheidend.Im Hinblick auf eine er-
folgreiche Schullaufbahn wird deshalb
die Diskrepanz zwischen der individu-
ell schwachenund der gesellschaftlich
notwendigen starken Sprache zueinem
grundlegenden Problem (R6sch,2001:
23f.). Die Migrantenkinder scheitern
in unserem Bildungssystem iiber-
durchschnittlich haufig aufgrund von
ungeniigenden Sprachkompetenzen
in der Unterrichtssprache (Moser,
2002; Miiller, 1997). Dies, obwohl
das Angebot an und die Nutzung von
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Fordermassnahmen insbesondere in
Kantonen mit einem hohem Anteil an
Kindern mit Migrationshintergrund in
den letzten Jahren zugenommen hat
(SKBF, 20006: 84f.).

Das eigentliche Problem liegt also
nicht darin, dass das Bildungssystem
nicht auf den zunehmenden Anteil
an Kindern mit Migrationshinter-
grund beziehungsweise auf deren
Bediirfnisse und Probleme reagiert
hitte. Bis heute ist es jedoch nicht
gelungen, die angebotenen Stiitz- und
Fordermassnahmen — insbesondere
die Forderung des Zweitspracher-
werbs — so zu gestalten, dass die
Chancen von Migrantenkindern auf
eine erfolgreiche Schullaufbahn nicht
bereits beim Schuleintritt massgeblich
eingeschrinkt sind (List, 2005; Bayer
& Moser, 2009; Schriinder-Lenzen &
Merkens, 2006).

Ausgehend von der beschriebenen
Problemlage wurde eine Intervention
zur Sprachférderung von Migranten-
kindern konzipiert und mit Kindern
erprobt, die im Sommer 2006 in den
Kindergarten eintraten. Mit der Inter-
vention wurde ein neuer Zugang der
Sprachforderung iiberpriift, von dem
erwartet wurde, dass er aufgrund der
Abstimmung und Nutzung von Syn-
ergien in der Sprachforderung in den
Kontexten «Familie» und «Vorschule»
die Sprachkompetenzen der Migran-
tenkinder verbessern wiirde.

2. Intervention: Briickenschlag
zwischen Erst- und Zweitsprache
Die Intervention basierte auf der
Erkenntnis, dass eine optimale Forde-
rung beim bilingualen Spracherwerb



in der Verbindung von Massnahmen
zur Forderung der Herkunfts- und
der Unterrichtssprache besteht (Cum-
mins, 1984; Reich & Roth, 2002).
Demgemiss wurde erwartet, dass
die Abstimmung der Forderung in
der Erst- und Zweitsprache mittels
gleicher Themen in den Kontexten
«Familie» und «Vorschule» positive
Auswirkungen auf den Spracherwerb
hat (Codina, Westerbeek & de Wit,
1999). Um dieses Ziel zu erreichen,
wurden Lerninhalte zugleich in der
Erstsprachforderung und im Regelun-
terricht behandelt, sodass die Kinder
sowohl in der Erstsprache als auch
in der Unterrichtssprache Deutsch
ihren Wortschatz und ihr Weltwissen
erweitern konnten.
Die Bedeutung der Schule fiir den
Spracherwerb ist allerdings be-
schrinkt. Der Spracherwerb ist ein
Prozess, dessen Verlauf von einer
Reihe interagierender Faktoren ab-
hiangt und der insbesondere durch
den Zugang zur Sprache in sozialen
Kontexten beeinflusst wird (Ritterfeld,
2000: 435f.). Deshalb wurde bei der
Ausgestaltung der Intervention auch
beriicksichtigt, dass vor allem der
familidre Zugang zur Schriftsprach-
kultur (Buchbesitz, Verfiigbarkeit und
Nutzung schriftsprachlicher Texte,
Lese- und Vorlesegewohnheiten) die
Sprachentwicklung inentscheidendem
Ausmass prigt (Bohme-Diirr, 2000:
447; Reich & Roth, 2002: 35).
Entsprechend den Erkenntnissen iiber
den bilingualen Spracherwerb und
tiber die Bedeutung sozialer Kontexte
fiir den Schriftspracherwerb wurden
fiir die Intervention drei Handlungs-
ansétze bestimmt:

(1) Forderung der Erstsprache im
Vorschulalter wihrend zwei Lek-
tionen pro Woche

(2) Koordination der Sprachforde-
rung in der Erstsprache und in der
Zweitsprache

(3) Unterstiitzung der Eltern bei der
Forderung der Erstsprache inner-
halb der Familie

Die Forderung der Erstsprache im Vor-
schulalter wurde durch Lehrpersonen
fiir heimatliche Sprache und Kultur
wahrgenommen. Die Forderung der
Erstsprache wurde in den Regelun-
terricht des Kindergartens integriert.
Das heisst, dass die Kinder keine
zusitzlichen Stunden ausserhalb des
Regelunterrichts zu besuchen hatten.
In den zwei zur Verfiigung stehenden
Lektionen zur Forderung der Erst-
sprache wurden jeweils (1) inhalt-
liche Sequenzen aus dem regulédren
Unterricht vertieft, (2) neue Aspekte
eines Themas aufgegriffen sowie (3)
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kulturelle Unterschiede oder Gemein-
samkeiten bewusst gemacht. In zwei
Interventionsphasen von je zwolf
Wochen mussten jeweils mindestens
zwei Themen des Regelunterrichts
aufgegriffen und in der Erstsprache
vertieft werden.

Zudem wurde pro Interventionsphase
eine in verschiedene Sprachen iiber-
setzte Geschichte sowohl wihrend der
Forderung der Erstsprache alsauchim
Regelunterricht behandelt. Ziel dieser
Forderung war es, den Kindern ihr
bereits vorhandenes Vokabular und
ihr Weltwissen in der Erstsprache




gezielt ins Geddchtnis zu rufen und
damit die Kenntnisse in der Erstspra-
che zu festigen sowie den Erwerb
der Zweitsprache Deutsch zusétzlich
zu fordern.

Die Unterstiitzung der Eltern bei der
Forderung der Erstsprache innerhalb
der Familie wurde von der Lehrperson
fiir heimatliche Sprache und Kultur
und der Klassenlehrperson gemeinsam
wahrgenommen. Die Zusammenarbeit
mit den Eltern wurde durch Eltern-
abende jeweils vor Beginn einer Inter-
ventionsphase sichergestellt. Um eine
Grundlage fiir eine gute Zusammenar-
beit zwischen Schule und Elternhaus
zu schaffen, wurden die Elternabende
vonden Lehrpersonen fiir heimatliche
Sprache und Kultur geleitet. Ziel war
es, die Zusammenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus sorgfiltig
aufzubauen,damit sich die Eltern ihrer
wichtigen Rolle beim Lernen ihrer
Kinder bewusst wurden und diese
auch wahrnahmen. Die Eltern wurden
gezielt in die Sprachforderung ihrer
Kinder einbezogen und aufgefordert,
ihren Kindern zu Hause drei Mal pro
Woche wihrend 15 Minuten in ihrer
Erstsprache vorzulesen oder in ihrer
Anwesenheit Horbiicher abzuspielen.
Dariiber hinaus erhielten die Eltern
Empfehlungen, wie sie in alltéiglichen
Situationen die Sprachentwicklung
unterstiitzen konnen.

Waihrend der Interventionsphase fand
zudem mindestens ein Treffen zwi-
schen der Lehrperson fiir heimatliche
Sprache und Kultur und den Eltern
statt,um die Bedeutung der Sprachfor-
derung hoch zu halten und anfallende
Fragen zu besprechen.

3. Forschungsplan

Mit einem Forschungsprojekt wurde
untersucht, (1) welche Bedeutung das
Beherrschen der Erstsprache fiir den
erfolgreichen Erwerb der Zweitspra-
che hat, (2) ob sich das Beherrschen
einer zweiten Sprache ab einem gewis-
sen Niveau positiv auf die kognitive

Entwicklung auswirkt und (3) iiber
welche Fihigkeiten die Kinder in ihrer
Erstsprache und in der Zweitsprache
Deutsch beim Eintrittin die erste Klas-
se der Primarschule verfiigen.

Fiir die Beantwortung der Fragen
wurde eine Lingsschnittstudie durch-
gefiihrt, an der 183 Kinder aus vier
Schulkreisen der Stadt Ziirich betei-
ligt waren. Die Erstsprachen dieser
Kinder waren Albanisch, Bosnisch/
Kroatisch/Serbisch, Portugiesisch,
Spanisch oder Tamil. Mit 65 Kindern
wurde die Intervention durchgefiihrt
[Experimentalgruppe]. Die restlichen
118 Kinder wurden im Regelunterricht
ausschliesslich in der deutschen Spra-
che gefordert [Kontrollgruppe].

Die Intervention verteilte sich in
den beiden Kindergartenjahren auf
vier Phasen von je zwolf Wochen.
Wihrend den zwei Jahren wurden die
Sprachkompetenzen in der Erst- und
der Zweitsprache vier Mal erfasst: kurz
nach dem Eintrittin den Kindergarten,
nach einem halben Jahr im Kinder-
garten, am Ende des ersten Jahres
im Kindergarten und kurz vor dem
Schuleintritt.Zudem wurden die allge-
meinen kognitiven Grundfihigkeiten
sowie das Fahigkeitsselbstkonzept und
das Interesse der Kinder an der Erst-
und der Zweitsprache erhoben.
Umdie sprachlichen Kompetenzen der
Migrantenkinder sowohlin Deutschals
auch in ihrer Erstsprache zu erheben,
wurde der Sprachteil des normierten
Tests «wortgewandt & zahlenstark»
(Moser & Berweger, 2007) so weit
wie moglich in die fiinf Sprachen
der Zielgruppe iibertragen. Der Test
«wortgewandt & zahlenstark» ist ein
diagnostisches Instrument zur Erfas-
sung sprachlicher und mathematischer
Féhigkeiten von vier- bis sechsjihrigen
Kindern. Mit dem Sprachteil werden
die phonologische Bewusstheit, Buch-
stabenkenntnisse und erstes Lesen
sowie der Wortschatz gepriift. Der
Test wurde an rund 1000 Kindern der
Deutschschweiz normiert.

Weil ein grosser Teil der Aufgaben des
Tests in deutscher Sprache die sprach-
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lichen Fahigkeiten anhand von Lauten,
Silben, Reimen oder Buchstaben iiber-
priift, war eine Eins-zu-Eins-Uberset-
zung indie fiinf anderen Sprachen von
vornherein nicht moglich. Statt den
Sprachtest zu iibersetzen, wurde eine
Adaptation vorgenommen. Ziel war
es, dquivalente Testversionen in den
genannten Zielsprachen zu erstellen,
die beziiglich Umfang, Inhalt sowie
Schwierigkeit mit dem Test in deut-
scher Sprache tibereinstimmen. Wenn
immer moglich, wurden Konzept und
interner Aufbau, die einer deutschen
Aufgabe zugrunde liegen, beibehal-
ten. Wenn eine Aufgabe in einer der
Zielsprachen nicht funktionierte oder
irrelevant war (weil beispielsweise das
getestete sprachliche Phinomen nicht
existiert oder peripher ist), musste
eine moglichst dquivalente Losung
gefunden werden.

Bei einer Ubersetzung oder Adap-
tation von Testinstrumenten stellt
sich automatisch die Frage, ob die
verschiedenen Testversionen das
Gleiche messen und die einzelnen
Testaufgaben gleich schwierig sind.
Mitder Ubersetzung beziehungsweise
Adaptation des Deutschtests in fiinf
Sprachversionen wurde angestrebt, ein
einheitliches Instrument zur Erfassung
der Sprachkompetenzen in der Erst-
und Zweitsprache zu entwickeln. Vor
der gleichen Herausforderung stehen
auch Projekte, deren Ziel ein interna-
tionaler Schulleistungsvergleich ist.
Damit dieses Ziel erreicht werden
konnte, wurden zum einen Sprach-
wissenschaftler der Zielgruppen fiir
die Ubersetzung zugezogen. Zum
andern ldsstsichempirischiiberpriifen,
inwiefern verschiedene Testversionen
gleiche Sprachkompetenzen erfassen
(Moser, Bayer, Tunger & Berweger,
2008).

4. Ergebnisse

Die Wirkung der Intervention auf die
Sprachkompetenzen fiel unterschied-
lich aus. Der Tendenz nach positive



Effekte hatte die Intervention auf
die Entwicklung der Sprachkompe-
tenzen in der Erstsprache, auf die
Entwicklung der allgemeinen kog-
nitiven Grundfihigkeiten sowie auf
das Fihigkeitsselbstkonzept. Keine
Effekte hatte die Intervention auf die
Entwicklung der Sprachkompetenzen
in der Zweitsprache Deutsch.
Kinder, die zusitzlich in ihrer Erst-
sprache gefordert wurden, verfiigten
beim Schuleintritt iiber statistisch
signifikant bessere Sprachkompeten-
zen in den Bereichen phonologische
Bewusstheit, Wortschatz sowie Buch-
stabenkenntnisse understes Lesen. Die
Forderung in der Erstsprache fiihrte
auch zu einem hoheren Fihigkeits-
selbstkonzept. Die Kinder trauten sich
inder Erstsprache mehr zu als Kinder,
dieinder Schule ausschliesslichinder
Unterrichtssprache gefordert wurden.
Die besseren Sprachkompetenzen
beim Schuleintritt beschrinken sich
allerdings auf die Erstsprache. Die
Sprachkompetenzen in der Zweitspra-
che Deutsch unterscheiden sich hinge-
gen zwischen den beiden Gruppen zu
keinem der vier Testzeitpunkte.
Positive Effekte hatte die Intervention
auf das Fihigkeitsselbstkonzept und
das Interesse der Kinder an der Zweit-
sprache Deutsch. Mit zunehmender
Dauer wurden die beiden motivatio-
nalen Bedingungen des Lernerfolgs
hoher eingeschitzt. Allerdings wurde
dadurch einzig ein Anfangsriickstand
gegeniiber den Kindern der Kontroll-
gruppe aufgeholt. Uber die Ursachen
des Anfangsriickstandes lassen sich
nur Vermutungen anstellen. Ein Grund
fiir das vergleichsweise tiefe Fahig-
keitsselbstkonzept in Deutsch beim
Eintritt in den Kindergarten konnte
darinliegen,dass sich die Kinder durch
die Intervention ihrer unzureichenden
Sprachkompetenzen in Deutsch erst
bewusst wurden. Die tiefe Einschiit-
zung der eigenen Fihigkeiten in der
Zweitsprache Deutsch konnte daher
durchaus einer (realistischen) Reak-
tion auf die besonderen Massnahmen
entsprechen.

Der Vergleich des
Lernfortschritts und
des Sprachstandes in
der Erst- und Zweit-
sprache zeigt, dass die
Migrantenkinder beim
Schuleintritt nicht ein-
fach iiber ungeniigende
Sprachkompetenzen
oder iiber ungeniigende
allgemeine kognitive
Fahigkeiten verfiigen.

Obwohl die Intervention nicht zu
den erwarteten Wirkungen auf die
Sprachkompetenzen in Deutsch fiihrte,
konnen gute Sprachkompetenzen in
der Erstsprache fiir den bilingualen
Spracherwerb und die Entwicklung
der Sprachkompetenzen in Deutsch
von Vorteil sein. Zumindest in den
Bereichen phonologische Bewusst-
heit sowie Buchstabenkenntnisse
und erstes Lesen gibt es Hinweise
dafiir, dass gewisse Transferleistun-
gen zum Tragen kommen. In diesen
Bereichen konnten statistisch signifi-
kante Zusammenhénge zwischen den
Sprachkompetenzen in der Erst- und
Zweitsprache festgestellt werden, die
mit der Zeit zunahmen. Das Beherr-
schen der Erstsprache wirkte sich in
spezifischen Bereichen zwar positiv
auf den Erwerb der Zweitsprache
aus. Die praktische Bedeutung dieses
Ergebnisses ist allerdings als gering
einzustufen.

Gute Sprachkompetenzen sind zudem
fiir die Entwicklung allgemeiner kog-
nitiver Grundfdhigkeiten von Bedeu-
tung. Kinder, die beim Schuleintritt
iiber vergleichsweise gute Sprach-
kompetenzen verfiigten, erzielten
im Kindergarten in der allgemeinen
kognitiven Entwicklung die gréssten
Fortschritte. Dieses Ergebnis kann
zwar als Hinweis darauf interpretiert
werden, dass sich das Beherrschen
einer zweiten Sprache ab einem gewis-
sen Niveau positiv auf die kognitive
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Entwicklung auswirkt. Ab welchem
Niveau von Sprachkompetenzen
(Schwelle) eine positive Wirkung des
bilingualen Spracherwerbs auf die
kognitive Entwicklung erfolgt,konnte
allerdings nicht bestimmt werden.
Der Vergleich des Lernfortschritts und
des Sprachstandes in der Erst- und
Zweitsprache zeigt, dass die Migran-
tenkinder beim Schuleintritt nicht
einfach iiber ungeniigende Sprach-
kompetenzen oder iiber ungeniigende
allgemeine kognitive Fahigkeiten
verfiigen. Mit der Intervention ist der
Lernfortschrittin der Erstsprache wih-
rend des Kindergartens gleich gross
wie der Lernfortschritt der einheimi-
schen Kindergartenkinder in Deutsch,
sodass zwischen den beiden Gruppen
beim Schuleintrittkeine Unterschiede
in den Erstsprachkompetenzen nach-
zuweisen sind. Auch der Lernfort-
schritt in der Zweitsprache Deutsch
ist nicht kleiner als der Lernfortschritt
in der Erstsprache. Die Sprachkom-
petenzen der Migrantenkinder sind
aber in Deutsch beim Eintritt in den
Kindergarten derart gering, dass die
Riickstinde bis zum Schuleintritt
langstnicht aufgeholt werden konnen.
Besonders gross ist der Riickstand im
Bereich Wortschatz.

5. Diskussion

Auspddagogischer Perspektiveistdie
Intervention uneingeschrénkt als Er-
folg zu werten. Die Intervention fiihrte
bis zum Schuleintritt zu besseren
Sprachkompetenzen in der Erstspra-
che und zu gleich guten Sprachkom-
petenzeninder Zweitsprache Deutsch,
obwohl insgesamt nicht mehr Zeit fiir
die Sprachférderung als bis anhin zur
Verfiigung stand, sondern primir ein
didaktisches Konzept innerhalb des
reguldren Kindergartenunterrichts
umgesetzt wurde. Die zusitzliche und
wirksame Forderung der Erstsprache
hatte weder positive noch negative
Auswirkungen auf den Erwerb der
Zweitsprache Deutsch.



Dariiber hinaus zog die Intervention
einige positive Begleiterscheinungen
nach sich, die zwar im Rahmen des
Forschungsprojekts nicht systematisch
erfasst, jedoch von den beteiligten
Lehrpersonen immer wieder explizit
erwihnt wurden. Der bilinguale Zu-
gang zur Sprachférderung wurde von
den beteiligten Eltern als Wertschiit-
zung aufgefasst, was der Zusammen-
arbeit zwischen Schule und Elternhaus
zugute kam. Fiir die Lehrpersonen des
Kindergartens erleichterte die Mitar-
beit einer Sprachlehrperson, die iiber
den gleichen ethnischen Hintergrund
wie die Migrantenkinder verfiigt, den
Zugang zu den Eltern.

Aus sprachwissenschaftlicher Per-
spektive ist die Intervention weder
positivnoch negativ zubeurteilen. Die
Ergebnisse der vorliegenden Studie
weisen relativ deutlich darauf hin,
dass das Beherrschen der Erstspra-
che fiir den Zweitspracherwerb eine
gewisse Bedeutung hat,allerdings nur
in jenen Bereichen, in denen sich die
Kinderihre Kompetenzen vorwiegend
durch die Vermittlung in der Schule
aneignen. Transferleistungen lassen
sich insbesondere fiir den Bereich

Buchstabenkenntnis und erstes Lesen
nachweisen, etwas weniger iiberzeu-
gend auch fiir den Bereich phonologi-
sche Bewusstheit. Fiir andere Bereiche
wie die Wortschatzentwicklung sind
kaum positive Effekte des bilingualen
Spracherwerbs zu erwarten (Branum-
Martinetal.,2006; Proctoretal.,2006;
Wang et al., 2006).

Dassdie Transferleistungen trotz zwei-
jahriger Intervention nicht deutlicher
zum Vorscheinkamen,konnte auch mit
der Dauer und Intensitét des bilingua-
len Spracherwerbs zu tun haben. Die
einbezogenen Migrantenkinder sind
bis zum Eintritt in den Kindergarten
mehrheitlich monolingual aufgewach-
sen. Der bilinguale Sprachunterricht
der Migrantenkinder setzt faktisch erst
beim Eintritt in den Kindergarten ein.
Damitder bilinguale Sprachunterricht
zueinem Mehrwert fiir beide Sprachen
fiihren kann, wire deshalb eine koor-
dinierte Forderung von ldngerer Dauer
notwendig. Ausserdem sind konse-
quentbilinguale Modelle [Immersion]
oder Modelle, die eine Forderung in
der Herkunftssprache anbieten und
zunehmend in die Zweitsprache iiber-
leiten [Transitorische Modelle], weit

Archimede e lo specchio.
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erfolgreicher als Modelle, bei denen
die Herkunftssprache als Fach unter-
richtet wird [Language-Maintenance]
(Gogolin, 2005; Reich & Roth, 2002;
Pearson, 2007). Diese Erkenntnisse
konnten fiir die Konzipierung der In-
tervention aus organisatorischen und
finanziellen Griinden nicht genutzt
werden.

Aus bildungspolitischer Perspektive
muss die Intervention als unzureichend
bezeichnet werden. Zu gering sind die
Sprachkompetenzen der Migranten-
kinder beim Schuleintritt. Inwieweit
deshalb die didaktische Ausrichtung
gedndert und auf die Forderung der
Erstsprache im Rahmen des Regelun-
terrichts vollstindig verzichtet werden
kann, bleibt allerdings offen. Die
Wertschitzung der Herkunftssprache
fiihrt zu besseren Sprachkompetenzen
und vereinfacht die Zusammenarbeit
zwischen Schule und Elternhaus. Fiir
die Verbesserung der Bildungschancen
von Migrantenkindern ist sie aber
nahezu bedeutungslos. Bis heute ist
es in der Deutschschweiz noch nicht
gelungen, die Forderung des Zweit-
spracherwerbs der Migrantenkinder
so zu gestalten, dass ihre Chancen auf
eine erfolgreiche Schullaufbahn beim
Schuleintritt nicht bereits massgeblich
eingeschrinkt sind (Moser, Bayer &
Berweger, 2008).

Wie Massnahmen ausgestaltet werden
miissen, dass Migrantenkinder nach
dem Kindergarten fiir die Schule bereit
sind,istim Detail noch weitgehend un-
bekannt. Diese Frage entspricht nicht
einer Aufforderung an die Bildungs-
politik, hier im Alleingang Losungen
zu finden. Denn ob eine ausreichende
Sprachforderung der Migrantenkinder
durch bildungspolitische Massnahmen
alleine zu erreichen ist, muss aufgrund
der Erkenntnislage bezweifelt werden.
Die Schule sieht sich mit der Tatsache
konfrontiert, dass die Segregation der
Bevolkerung nach bildungsrelevanten
und ethnischen Merkmalen vor allem
in Stédten so weit fortgeschritten ist,
dass der natiirliche soziale Kontext
fiir einen bilingualen Spracherwerb



beziehungsweise fiir den Erwerb
der Zweitsprache Deutsch fiir viele
Migrantenkinder &dusserst ungiinstig
ist. Die ethnischen Konzentrationen
in Wohngebieten erschweren den
Erwerb einer Landessprache der ohne-
hin benachteiligten Migrantenkinder
massgeblich (Esser, 2006: 42ff.). Die
ungiinstigen Konstellationen bleiben
in der Schule erhalten, weil sich die
ethno-linguistische beziehungsweise
soziale Zusammensetzung der Schule
kaum von jener des Wohngebiets un-
terscheidet. Die Frage nach der For-
derung von Migrantenkindern sollte
deshalb im gesamtgesellschaftlichen
Interesse moglichst breitdiskutiert und
mitempirisch zuverldssigen Daten frei
von Ideologien beantwortet werden.
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