Christine Le Pape Racine
Solothurn

En prenant comme point de
départ la situation linguistique

en Europe, cette contribution se
propose de montrer comment sera
organisée dans le cadre du projet
Passepartout en Suisse alémanique
la mise en place d’un enseigne-
ment du frangais langue étrangere
des la troisieme année. L’ auteure
y tient compte non seulement

des impératifs dans le domaine
de I’éducation, dont la mise en
évidence des compétences, la
cohérence horizontale et verticale
des plans d’études, mais aussi de
ce que nous pouvons tirer dans
les domaines de la recherche sur
I’apprentissage et des expérien-
ces faites dans d’autres régions
en Suisse qui vont dans le sens
d’une harmonisation des systemes
éducatifs cantonaux.

Dans un second temps, il s’agit
de présenter les modalités de ce
projet: I’organisation du projet,
le calendrier, les grilles horaires
ainsi que la formation continue
prévue pour les enseignant-e-s.
Particuliérement importante dans
ce projet est I’élaboration d’un
plan d’études orienté sur les com-
pétences a la fois pour le frangais
et I’anglais, et qui concorde avec
le futur plan d’études 21. Egale-
ment important le nouveau moyen
d’enseignement Mille feuilles:
élément-clé de cette réforme,
moyen par lequel un changement
de paradigme sur le plan des
contenus, de la didactique et de
la méthodologie pourra avoir lieu
dans I’enseignement précoce des
langues et dont le succés pourra
étre garanti grdce a une phase de
pilotage dans les classes.

Tema

Franzosisch vor Englisch

Bericht aus dem Atelier Nordwestschweiz

Ausgehend von der sprachpolitischen
Situation in Europa wird aufgezeigt,
wieinder Schweizund im Besonderen
in der Nordwestschweiz im interkan-
tonalen Projekt Passepartout (BS,BL,
SO,BE,FR,VS)die Vorverlegung des
Franzosischunterrichts um zwei Jahre
organisiert wird. Dabei werden die ak-
tuellen Erfordernisse im Bildungsbe-
reichwieu.a. Kompetenzorientierung,
vertikale und horizontale Kohérenz!
der Lehrplidne, sowie Erkenntnisse aus
verschiedenen relevanten Bereichen
der Lehr- und Lernforschung und Er-
fahrungen aus den anderen Regionen
der Schweiz einbezogen,dies im Sinne
der Harmonisierung der kantonalen
Bildungssysteme.

Sodann wird das Projekt Passepar-
tout vorgestellt, das sich auf diverse
europdische und schweizerische Re-
ferenzpapiere stiitzt, insbesondere die
Projektorganisation,den Zeitplan, die
Stundentafel und die vorgesehene Wei-
terbildung. Von grosser Bedeutung ist
der in Abstimmung mit dem Lehrplan
21 entwickelte kompetenzorientierte
Franzosisch- und Englischlehrplan.
Ein Kernstiick der Reform ist das
Lehrmittel Mille feuilles ,das imfriihen
Fremdsprachenunterricht einen inhalt-
lichen und didaktisch/methodischen
Paradigmenwechsel intendiert und
mittels einer umfassend angelegten
Erprobungsphase Praxisvertriglich-
keit garantiert.

1. Sprachenpolitische Ziele in
Europa und Auswirkungen in der
Nordwestschweiz

Sowohl die Europidische Union, in
der 500 Mio Menschen leben, und in
der in 27 Lindern 23 Amtsprachen
anerkannt werden, wie auch der Eu-
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roparat, der in 47 Lindern 800 Mio
Menschen représentiert, haben sich
als bildungspolitisches Desiderat das
Ziel gesetzt, funktional dreisprachige
Menschen aus der obligatorischen
Schule zu entlassen.

,,Die Beherrschung mehrerer Spra-
chenist ein Kernbestandteil der neuen
Grundfertigkeiten, die von den Biir-
gernder Wissensgesellschaft erwartet
werden. Dass jeder europdische Biir-
ger mindestens zwei Fremdsprachen
beherrschen sollte, bleibt ein Leitsatz
der Bildungspolitik.“ (Europiische
Kommission. Generaldirektion Bil-
dung und Kultur, 2010)

,~Funktional mehrsprachig® ist ein
wichtiger Begriff, der in Abgrenzung
zum nicht erreichbaren Ideal ,,perfekt
mehrsprachig® bedeutet, dass man im
Lebensalltag,z.B.in Familie und Beruf
mehrsprachig funktionieren kann. Der
Fokus wird auf die Kommunikation
gelegt, d.h. auf die Uberbringung der
Botschaft, auch wenn sie (noch) nicht
korrektist.In den Didaktischen Grund-
sidtzen des Fremdsprachenunterrichts
(FSU) in der Volksschule (2008) des
Projekts Passepartout wird der Begriff
folgendermassen umschrieben:

»Im Zentrum des Fremdsprachenun-
terrichtsinder Volksschule stehen das
Verstehen und das sich Verstdndlich-
Machen-Konnen. Solange die Ver-
stiandigung gelingt, spielen Fehler, die
dabei gemacht werden, eine unterge-
ordnete Rolle. Dieses Verstindnis von
Mehrsprachigkeit wird mitdem Fach-
begriff funktionale Mehrsprachigkeit
umschrieben

Mehrsprachigkeit (Plurilinguismus
des Individuums) wird in Abgrenzung
zu Vielsprachigkeit (Multilinguismus
von Gesellschaften) definiert als
mehrsprachige Kompetenz, die nicht
einfach die einsprachigen Kompeten-



zen addiert, sondern diese kombiniert
und vielfiltig transversal vernetzt.
(Vgl. GER, 2001:163) Und der GER
umschreibt noch ausfiihrlicher:
,»Weder endet die muttersprachliche
und kulturelle Kompetenz mit dem
Erwerb einer zweiten oder fremden
Sprache und Kultur,noch bestehtdie
neue Kompetenz unabhédngig von
der alten. Die Sprachenlernenden
erwerben nicht einfach zwei ver-
schiedene, unverbundene Weisen
des Handelns und Kommunizierens,
sondern werden mehrsprachig
und entwickeln Interkulturalitdit.
Die linguistischen und kulturellen
Kompetenzen in der einen Sprache
modifizieren die in einer anderen,
und sie fordern interkulturelles
Bewusstsein, Fertigkeiten und pro-
zedurales Wissen. Auflerdem tragen
sie auch zur Entwicklung einer rei-
cheren,komplexeren Personlichkeit
bei. Sie fordern ferner die Fahigkeit
zum Erwerb weiterer Sprachen und
die Offenheit gegeniiber neuen
kulturellen Erfahrungen. Zudem
ermoglichen sie es den Lernenden,
zwischen den Sprechern zweier
Sprachen, die nicht direkt mitei-
nander kommunizieren konnen,
iibersetzend und dolmetschend zu
vermitteln.” (GER, 2001:51)

Diese Definitionen sind Programmund
haben eine grosse und wegweisende
Bedeutung: Einerseits fassen sie die
Resultate und den Stand verschiede-
ner wissenschaftlicher Disziplinen
zusammen, die sich inden letzten zwei
Jahrzehnten mit Spracherwerb befasst
haben, sowie mit Erkenntnissen aus
der Inter/Transkulturellen Padagogik,
der Lehrwerkforschung,der Mehrspra-
chigkeitsdidaktik u.a. (vgl. Manno &
Klee, 2009), andererseits stellen die
Definitionen ein didaktisches Pro-
grammdar,das im Fremdsprachen-und
muttersprachlichen Unterricht einen
paradigmatischen Wandel in Rich-
tung ganzheitliche und systemische
Betrachtungsweise unumgénglich
macht. Letztlich fiihren sie bis hin zum

Wandel von einer einsprachigen zur
mehrsprachigen Institution Schule.

2. Reaktionen der Schweiz auf die
sprachenpolitischen Ziele Europas
,»Die Schweiz muss im europdischen
Kontext konkurrenzfihig bleiben. Sie
muss die anspruchsvollen Ziele der
europdischen Programme im Bereich
des Sprachenlernens zur Kenntnis
nehmen.“(EDK, 2004)

Zwei grosse Projekte sollen zur Er-
reichung des Ziels einer funktionalen
Mehrsprachigkeit verhelfen: Einmal
die Einfiihrung des Europdischen
Sprachenportfolios (ESP) (vgl. Ba-
bylonia 2004/2 und 2007/1) und zum
Zweiten die Vorverlegung des Fremd-
sprachenunterrichts um zwei Jahre fiir
zwei Fremdsprachen. Vor allem das
zweite Projekt verspricht durch die
Gesamtprojektanlage eine Steigerung
der Fremdsprachenkenntnisse der
Schiilerinnen und Schiiler, und dies,
ohne dass sie zu Paukerinnen und
Paukern werden miissen.
ZweiFremdsprachen lernen in der Pri-
marschule, die erste beginnt in der 5.,
die zweite in der 7. Klasse (Jahrgangs-
stufen: frither 3.-9.Klasse, jetzt geméss
HarmoS unter Einbezug des Kinder-
gartens 5.-11. Klasse), bedeutet zwar
aus lernpsychologischer Perspektive
ein Fortschritt,aber Friihenglisch oder
Friihfranzosischistes noch nicht,man
konnte es als gerade noch friih genug
Franzosischoder Englischbezeichnen.
Die schweizerische Bevolkerung ist
zwar mehrheitlich einverstanden mit
dieser Vorverschiebung, was aber zu
Diskussionen gefiihrthat, war bekannt-
lich die Sprachenfolge. Inzwischen
hat sich die Situation konsolidiert und
in drei grossen Regionen wird ein je
eigenes Modell realisiert (vgl. Manno
& Klee, Brohy in diesem Heft): In den
Kantonen, die nahe der Sprachgrenze
zur Romandie liegen oder zweispra-
chigsind,beginnt man mit Franzosisch,
dhnlich wie im Nachbarstaat Baden-
Wiirttemberg (Werlen, 2006).
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Auch der Sprachenunterricht wird
im Zuge der Harmonisierung der
Volksschule seit dem 1. August 2009
in den HarmoS bereits beigetretenen
12 Kantonen koordiniert und iiber
Bildungsstandards gesteuert. Weitere
Beitrittsverfahren sind nochim Gange
(HarmoS-Konkordat, 2007; vgl. Hut-
terli & Stotz, 2009).

3. Das Projekt Passepartout in der
Nordwestschweiz
Im Folgenden werden die Themen
Projektorganisation, Zeitplan, Stun-
dentafel und Weiterbildung erlautert.
Der frithen Entscheidung des Kantons
Zirich fiir Englisch als erster Fremd-
sprache und derenraschen Umsetzung
folgte die Nordwestschweiz nicht
sofort nach, sondern einige der sechs
Grenz- und zweisprachigen Kantone
BL,BS,BE, FR, SO, VS erarbeiteten
zuerst ein kantonales Sprachenkon-
zept, das in der langfristigen Planung
der Vorverlegung gute Dienste erweist.
Die Kantone schlossen sich zum inter-
kantonalen Grossprojekt Passepartout
zusammen und beginnen 2011 mit
Franzosisch ab der 5. und Englisch ab
der7. Klasse (vgl.oben). Gemeinsam
wird erfolgreich geplant, umgesetzt
sowie Offentlichkeitsarbeit geleistet.
Die klare Aufgabenteilung in der
Projektorganisation hat sich bisher
bewihrt:
¢ Steuergruppe mitden Erziehungsdi-
rektoren und der Erziehungsdirek-
torin der sechs Kantone und dem
Vertreter der NWEDK
* Gesamtprojektleitung und Leitung
der Aus- und Weiterbildung mit
verschiedenen Arbeitsgruppen
* Jeeigene Projektleitung und -struk-
tur pro Kanton
¢ Verbindung zur Praxis: Beirat aus
Lehrpersonen aller Kantone

Der Zeitplan wird unter geringfiigigen
Abweichungenin einzelnen Kantonen
eingehalten:

e Sommer 2011: Erster Jahrgang mit



Franzosisch in der 5. (ehemals 3.)
Klasse

e Sommer 2013: Erster Jahrgang
mit Englisch in der 7. (ehemals 5.)
Klasse

Stundentafel
Esistgelungen,sichinden 6 Kantonen
auf folgende gemeinsame Stundenta-
fel zu einigen:

le Fremdsprachen unterrichten

* Referenzrahmen: Europiisches Pro-
fil fiir die Aus- und Weiterbildung
von Sprachenlehrkriften (Kelly et
al., 2004)

* RePA Referenzrahmen fiir Plurale
Ansitze zu Sprachen und Kulturen
(Candelier et al., 2009)

* Weiterbildungskonzept Passepar-
tout

Fremdsprachen 5.KI. 6.KIl. 7.Kl. 8.Kl. 9.KIl. 10.Kl. 11.KIl.
Primarstufe Oberstufe

Franzosisch 3 3 2 2 3 3 3

Englisch 2 2 3 3 3

Tab. 1 - Jahrgangsstufen: friiher 3. - 9. Klasse, jetzt gemdss HarmoS unter Einbezug des Kinder-

gartens 5. - 11. Klasse (ehemals 9. Kl.)

Das Weiterbildungskader fiir die
kiinftig neu Franzosisch oder Englisch
unterrichtenden Lehrpersonen besteht
aus 32 Kursleitenden,die einen speziell
fiir das Projekt Passepartout konzi-
pierten ersten, kompetenzorientierten
CAS Lehrgang (certificate of advanced
studies) absolvierten. Dieser wurde vor-
wiegend von Dozierenden der vier PHs
in den Passepartout Kantonen zusam-
mengestellt, was eine Verbindung zur
Lehrpersonen Aus- und Weiterbildung
in den Kantonen gewihrleistet.

Das Kurskader wiederum konzipiert
einen 12-tdgigen Einfiihrungskurs fiir
die Lehrkriifte in den sechs Kantonen.

4. Die Didaktik der Mehrspra-

chigkeit gemiiss Passepartout

Um eine einheitliche Philosophie

zu gewihrleisten, stiitzt sich die

Mehrsprachigkeitsdidaktik auf die

erstellten oder einbezogenen online

verfiigbaren Referenzgrundlagen:

¢ Aspekte einer Didaktik der Mehr-
sprachigkeit: Vorschldge zur Be-
grifflichkeit

¢ Didaktische Grundsitze des Fremd-
sprachenunterrichts (FU) in der
Volksschule

* Kompetenzkatalog fiir Lehrperso-
nen,die an der obligatorischen Schu-

¢ Lehrpldne Franzosischund Englisch,
Koordination mit dem Lehrplan 21
Im Lehrplan Franzosisch und Eng-
lisch werden hier zusammengefasst
fiinf Leitideen vorangestellt: Der Lehr-
plan orientiert sich an den HarmoS
Basisstandards (Grundanforderungen)
und am ganzheitlichen Kompetenz-
modell des GER und betont die kom-
munikative Handlungsfahigkeit. Der
Zugang zu Weltwissen soll tiber mehr
als eine Sprache verwirklicht und da-
mitder vorwiegend noch einsprachige
Habitus der Volksschule durchbrochen
werden. Da Sprachenlernen aktive
Selbstkonstruktion der Lernenden
ist, verschiebt sich zeitweise die
Lehrerrolle vom eher Vermitteln zum
Ermoglichen hin. Die Didaktik der
verschiedenen Sprachen in der Schule
wird vernetzt.
Auf der Grundlage der Harmos-
Standards und des GER werden drei
Kompetenzziele formuliert, die drei
Entwicklungsrdumen des Fremdspra-
chenunterrichts entsprechen:
* Kompetenzziel I: Kommunikative
Handlungsfihigkeit
» Kompetenzziel II: Bewusstheit fiir
Sprachen und Kulturen
» Kompetenzziel III: Lernstrategische
Kompetenzen
Wenn hier von Kompetenz gesprochen
wird, bezieht sich der allgemeine
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Begriff auf die folgende Definition.

Nach Weinert (2001: 27):
., versteht man Kompetenzen als die
bei Individuen verfiigbaren oder
durch sie erlernbaren kognitiven
Fdahigkeiten und Fertigkeiten, um
bestimmte Probleme zu losen, sowie
die damit verbundenen motivati-
onalen, volitionalen und sozialen
Bereitschaften und Fdhigkeiten, um
die Problemlosungen in variablen
Situationen erfolgreich und verant-
wortungsvoll nutzen zu konnen.*

Furrer (2009:34) versteht in Anleh-
nung an Le Boterf ,,Kompetenz als
Moglichkeit, in zu beschreibenden
Anwendungssituationen erfolgreich
zu handeln*. In der Ausbildung und
durch Erfahrung werden die not-
wendigen Ressourcen erworben, die
flexibel eingesetzt werden oder sich
bei Bedarf beschafft werden miissen.
Die Orientierung an Kompetenzen
auf verschiedenen Ebenen und in
unterschiedlichen Abstraktionsgraden
ist eine Hilfe bei der Planung des
Unterrichts. Uberpriifen lisst sich nur
die Performanz (Leistung), nicht die
Kompetenz.

Die Kompetenzziele werden in einer
Globalbeschreibung, in Richt- und
Grobzielen beschrieben, wiez.B.Abb.
1,S.21-22.

Zur Beurteilung von Prozessen und
Ergebnissen werden neben Europii-
schen Sprachenportfolios (ESP) und
Lingualevel (Sammlung praktischer
Instrumente fiir die Beurteilung und
Forderung sprachlicher Kompetenzen
im schulischen Fremdsprachenun-
terricht) auch Co-Evaluation, Be-
obachtung von Gruppenprozessen,
Beobachtungsnotizen, Reflexions-
momente und Erfahrungsberichte als
Evaluationsinstrumente eingesetzt.
Indeneinleitenden Bemerkungen ssteht:
»Die Deskriptoren des Lehrplans
geben an, welche sprachlichen
Handlungen die Schiilerinnen und
Schiiler iiben und welche Inhalte die
Lehrpersonenvermitteln sollen. Damit
definiert der Lehrplan so genannte



Abbildung 1: Franzosischlehrplan Passepartout

Kompetenzbereich |
Niveau A1.1 Globalziel:

Handlungsfelder

Neuen Inhalten und neuem
Weltwissen in der Fremdsprache
begegnen.

Geschichten in der
Fremdsprache erfahren und
erschliessen.

Die Fremdsprache in der
Gruppe anwenden.

Sprachhandeln  SCHREIBEN Schuljahre 5/6

Warter notieren und einfache Sétze und sehr kurze einfache Textsorten schreiben.
Lernaktivitaten und Inhalte

Zu einem neuen Thema wichtige Sitze ins Lernheft abschreiben.
Nach Vorlage einen ganz einfachen Steckbrief von sich selbst, von
einer Freundin [einem Freund schreiben.

Ein Arbeitsergebnis zu einem Thema mit Hilfe von Illustrationen,
Zeichnungen und Bildern schriftlich darstellen.

Aus einer Geschichte die wichtigsten Personen, Orts- und andere
Angaben in eine Tabelle eintragen.

Selbst kurze Geschichten oder Comics zeichnen und einzelne Sitze
dazu schreiben.

In Gruppen kurze Texte verfassen (Poster, Leporello, Checkliste).
Einfache Texte von andern Gruppenmitgliedern erginzen.

Kompetenzbereich Il

Globalziel:

Handlungsfelder

Savoir/Wissen:

Elementare Kenntnisse zu
sprachlich-kulturellen Eigenheiten
und zur Vielfalt von Sprachen und
Kulturen erwerben.

BEWUSSTHEIT FUR SPRACHE UND KULTUREN Schulj.5/6

Durch Reflexion, Beobachtung und Spiel das Bewusstsein fiir Sprache und
Kulturen entwickeln und positive Haltungen aufbauen.

Lernaktivitaten und Inhalte

Verschiedene sprachliche und nicht-sprachliche Kommunikationsfor-

men erkennen.

- Kommunikationssysteme: Verkehrschilder und Piktogramme,
Verkehrshandzeichen, Gebdrden, Tierlaute (versprachlicht «kikerikis, «cocorico
und so, wie sie in der Natur vorkommen).

— Verbale und nonverbale Formen von Emotionen und Sprachhandlungen, sich
verbal oder nonverbal begriissen, zustimmen, ablehnen; Schmerzlaute, verbal
und nonverbal.

Einige Merkmale der sprachlichen Vielfalt kennen lernen.

- Grussformeln, Vornamen, Verse, Lieder in verschiedenen Sprachen begegnen.

Einige Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen franzésischer und

deutscher Sprache und Kultur kennen.

- Laute, die nur im Deutschen vorkommen und nicht im Franzosischen,
und umgekehrt.

content standards, d.h. er beschreibt
das Unterrichtsgeschehen und nicht
die zu erbringende Leistung.” Die
Beschreibung des Unterrichtsgesche-
hens ist fiir Lehrpersonen eine direkte
Planungshilfe fiir den Unterricht: die
bisherigen Lehr- und Lernmethoden
werden erweitert, neu gewichtet, an-
gepasst und durch weitere Elemente
und Materialien erginzt. Folgende
Elemente fiigen sich wie ein Puzzle zu-
sammen, wobei die hellen 2 Elemente

Bilingualer/immersiver Sachfachun-
terrichtund Austauschund Begegnung
freiwillig sind und hier nicht behandelt
werden (siche Abb. 2, S. 22).

Kommunikative,handlungsorientierte
Aufgaben (taches, tasks), die situativ
auch Weltwissen vermitteln, werden
mit systematischer Arbeit an Sprach-
mitteln, spracheniibergreifender
Reflexion, (Auswendig)lernen von
Liedern und Texten, usw. kombiniert.
Mehrsprachige Lernende nutzen z.B.
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Wortschatz oder Sprachlernstrategien
einer Sprache im Transferin die andere
und vergrossern somit stindig die
Basis ihres miteinander verbundenen
oder vernetzten mehrsprachigen Re-
pertoires. Nicht nur im Fremdspra-
chenunterricht, auch im Deutschun-
terricht, HSK- (Heimatliche Sprache
und Kultur) oder DaZ-Unterricht wie
gelegentlich auch in andern Féachern
soll spracheniibergreifend gelehrtund
gelernt werden.



Kompetenzbereich Il
Globalziel:

Handlungsfelder Lernaktivitaten und Inhalte

Strategien zum Wortschatzlernen
entwickeln. .

Vergleichen iiberpriifen.
Lernspiele, usw.

und dabei selbst weiterlernen.

LERNSTRATEGISCHE KOMPETENZEN

Einfache Lerntechniken erwerben und anwenden, positive Einstellungen zum Sprachen-
lernen aufbauen und dieses mit Hilfe des Sprachenportfolios (ESP 1) reflektieren.

Schuljahre 5/6

Sprachlernen: « Horen|Sehen: Aufmerksam hinhoren, auf Gerdusche, auf Satzmelodie,
Strategien aufbauen, um auf Mimik und Gestik der Lehrperson achten.
maglichst effizient zu lernen. ¢ Sprechen: Die Gesprichspartner beobachten, Mimik und Gestik zu

Hilfe nehmen, das Nichtverstehen signalisieren; durch Nachsingen und
Nachsprechen das freie Sprechen Schritt fiir Schritt lernen.

Lesen: Texte erschliessen durch Bilder-Anschauen und Titel-Beachten,
Bekanntes und Parallelworter in anderen Sprachen suchen, raten.

« Schreiben: Genau lesen, sorgfiltig abschreiben und durch

* Wortschatzlernen: Moglichkeiten des Wortschatzlernens kennen
lernen, z.B. Beginn mit Wortschatzheft, Nutzen der Wortkartei,

» Lernen durch Lehren: Mit einfachen Beispielen die Technik
«Lernen durch Lehren:» beniitzen, also anderen etwas beibringen

., Bewusstheit fiir Sprache und Kul-
turen zu fordern heisst, Schiilerinnen
und Schiiler anzuregen, iiber Sprache
und das Sprachenlernen nachzuden-
ken, sie zu ermutigen, sprachliche
Gesetzmdissigkeiten, Grundmuster und
Strukturen, sprachliche Variationen,
Eigenheitenund kulturelle Stereotypen
zu erkennen.Sprachvergleiche fiihren
zuSprachsensibilisierung und Sprach-
reflexion (...) Bewusstheit fiir Sprache
und Kulturen zielt iiber die Fdahigkeit
hinaus, sichin einer konkreten Situati-

oninder Zielsprache zu verstdndigen.
Sie hat eine positive Riickwirkung
auf die Erstsprache. In der Lage zu
sein, iiber sprachliche Mechanismen
sowie die eigene und andere Kulturen
nachzudenken, fordert eine positive
Haltung zur Sprachen- und Kultu-
renvielfalt und fiihrt zum Abbau von
Vorurteilen. Diese Offenheit, gepaart
mit Techniken fiir das Sprachenler-
nen (Lernstrategien), legt die Basis
fiir ein lebenslanges selbststdindiges
Weiterentwickeln des mehrsprachigen

Abbildung 2: Passepartout Lehrplan, S. 8.

Bilingualer/ Austausch
— immersiver — und |
( Sachfa_ch- [ Begegnung J

. Unterricht | s
Bewusstheit m Sprachen-
fiir Sprache A iiber-
und Kulturen / greifender

|\ Unterricht

Inhalts- und
Handlungsorientierung

9 _
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Repertoires. (Lehrplan: 9)

Der Lehrplan schldgt als Orientie-
rungshilfe auch Gestaltungsmdoglich-
keiten von guten Lernbedingungen
im Unterricht vor, wie z.B. ein
mehrsprachiges Repertoire aufbauen,
authentische, anregende Materialien
zum inhaltlichen Arbeiten nutzen,
Grammatik und Wortschatz als Mittel,
nicht als Selbstzweck lernen, ELBE-
Aktivititen auf jeder Stufe in den
Fremdsprachenunterrichtintegrieren,
durch Kooperation und Absprachen
vorhandene Ressourcen nutzen,
Zielklarheit und Methodenvielfalt
anstreben, ein unterstiitzendes Lernkli-
ma schaffen, differenziert mit Fehlern
umgehen und Erfassen und beurteilen
der Kompetenzen.

,Auf einer praktischen, auf den Un-
terricht bezogenen Ebene bedeutet
dies fiir die Unterrichtenden unter
anderem, dass die Grundprinzipien
der Didaktik der Mehrsprachigkeit
bekannt sind und von allen geteilt
werden, die Ziele und Inhalte des Un-
terrichts der verschiedenen Sprachen
aufeinander abgestimmt werden, alle
die Lehr- und Lernmaterialien der an
ihrer Schule unterrichteten Sprachen



kennen, Kompetenzen, Lernstrategien
und Techniken vernetzt aufgebaut
und dieselben Bewertungskriterien
angewandt werden.” (Didaktische
Grundsditze: 6)

Und letztlich dussert sich der Lehrplan
zur Sicherstellung der didaktischen
Kohirenz und zur Koordination und
Kooperation zwischen Lehrpersonen,
Schulleitung und Erziehungsdirek-
tion.

5. Das Lehrmittel Mille feuilles
Fiir Franzosisch wird ein neues
Lehrmittel Mille feuilles geschaffen,
das durch die ganze Volksschulzeit
hindurch eingesetzt wird und eine
vertikale Kohédrenz garantiert.

Ein neues Lehrmittel Englisch ist
ebenfalls in Abstimmung zum Fran-
zosischlehrmittel vorgesehen, so dass
mindestens zwischen diesen beiden
Fremdsprachen die horizontale Ko-
hirenz gewihrleistet wird, gewiinscht
wird auch eine Verbindung zum
Deutschunterricht.

Die ersten der jdhrlich vier vorgese-
henen Magazines sind bereits in 35
Klassenindrei Kantonenin Erprobung,
was eine hohe Qualitdt und Praxisver-
triglichkeit garantiert. Die Lehrperso-
nen werden wihrend der Erprobung
weitergebildet und begleitet.

6. Perspektiven

Wir leben bereits in einer mehrspra-
chigen Gesellschaft, und Schule als
mehrsprachige Institution konnte man
sich kiinftig ungefdhr folgendermas-
sen vorstellen:

Sprachen und Kulturen des Indi-
viduums werden wahrgenommen,
Austauschlehrpersonen und Aus-
tauschlernende trifft man im Schulhaus
an, andere Sprachen werden nicht nur
auf dem Pausenplatz gehort, sondern
auch im Lehrerzimmer gesprochen
und gemeinsam in der authentischen
Kommunikation gebraucht, Sprach-

wechsel (Code-switching) ist iiblich,
HSK-Lehrpersonen (Heimatliche
Sprachen und Kulturen) sind integriert,
mehrsprachige Websites entstehen,
in der Schulbibliothek stehen Biicher
und Medien aus andern Lindern und
Kulturen, es wird z. B. ein Sporttag
aufEnglisch durchgefiihrtund ein Mu-
siktag auf Franzosisch, Kochen in der
Hauswirtschaft geschieht zeitweise
auf Italienisch und es wird ein Kurs in
Schweizer Mundart angeboten u.a.
Abschliessend ist zu erwidhnen, dass
zu den Gelingensbedingungen gut
ausgebildete, motivierte Franzosisch-
lehrkrifte gehoren, an denen es leider
zunehmend mangelt, da in den letzten
Jahren Franzosisch in der Prioritéten-
liste der Bildungspolitiker/innen nicht
anerster Stelle stand. Die Anforderun-
genandie verfiigbare Zeit von Lehrper-
sonen (Absprachen,Zusammenarbeit)
und ihr sprachliches und didaktisches
Ko6nnen sind zudem hoch.

Anmerkung
! Unter vertikaler Kohdrenz versteht man den
liickenlosen Aufbau iiber die ganze Volks-
schulzeit hinweg, ohne Unterbruch bei den
Schnittstellen z. B. von der Primarschule in
die Sek. Stufe 1.
Unter horizontaler Kohdrenz versteht man den
inneren Zusammenhang aller Ficher in einem
selben Jahrgang.
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