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Fondazione Lingue e Culture
Fondation Langues et Cultures
Stiftung Sprachen und Kulturen
Funziun linguatgs e Cualturas

Le 16 avril 93 la Fondation Langues et Cultures a
&1 officiellement constitude. Son sidge se rouve au
Centro Seminarigle Monte Veriid d'Ascona. La
Fondation sera presentde aupublic le 5 juin "93 lors
' une fournée d' énude au Monte Veritd sur (e théme
“Le rile des langues pour identité suisse”
Plus de 130 personnes et institutions - dont 10
canions - qui représentent towse la Suisse y ont déja
adhéré. Dans le Conseil de Fondation, composé
actuellement de 10 membres, toutes les régions
linguistiques de notre pays sont représentées. La
liste des adhérents et des membres du C.d F. figure
dla p.96-97 ott sont reportés également dex extraits
des slarnes.

Un des buts principaux de la Fondation est la
publication de Babylonia. La revue sera lancée
avec 2 numéros en 1993 et 4 numdros en 1994, Les
objectifs visés sont les suivanis:

. atteindre les 1000 abonnés & ici 1994,

. former un réseaude collaboratewrs, d' enseignants
et spécialistes de langues de tous miveaux scolaires
de toute la Suisse.

Nous comptons donc aussi sur vous/

Bonne chance, Babylonia!

Am 16. April 1993 war es soweit. Die Stiftung
Sprachen und Kulturen wurde offiziell gegriindes.
Sie hat ihren Sitz am Centro Seminariale Monte
Veritd in Ascona und wird am 5. Juni anldsslich
einer Studientagung zum Thema

"Die Rolle der Sprachen filir die schweizerische
Identital"

einer breiten Oeffentlichkeit vorgestellt.

Mgchr als 130 Personen und Institationen - darunter
10 Kantone - aus der ganzen Schweiztung bereits
beigetreten. Dem Stiftungsrat, der dern zusammen-
gesetzt ist, gehiren Vertreter aller Sprachregionen
unseres Landes an. DieListe der Sefiungsmitglieder
und der Mitglieder des Sdfiungsrates sowie ein
Auszug aus den Statuten finden sich auf 5.96-97.
Ein wichtiges Zicl der Stiftung ist die VertiTentli-
chung von Babylonia.

Die Zeitschrift wird mit 2 Nummem 1993 und 4
Nummern 1994 lanciert. Es gilt dabei,

- bis Ende 1993 1000 Abonnente zu gewinnen;
-ein Mitarbeiternetz ans Lehrem und Sprachexperten
in der ganzen Schweiz aufrubanen.

Wir zihlen auch auf Sie.

Viel Gliick, Babylonia!

{ ™
Adhérez
d la
Fondafion Langues et Cultures
Abonnez-vous & Babylonia
e _ A
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EDITORIAL

Liebe Leserinnen, liebe Leser!

Nach den beiden Probenmrunern (1991 1 1992) kinnen wir
Euck die Nr. | unzerer Zeitschrift vorstellen, Babylonla wird
dann im Herbst [993  nochmals erscheinen wnd fir das
kowunende Jakr sind 4 Nummern vorgeschen,

Diie Beitrdge dieser ersten Nummar kreisen wm das Thema der
Mehrsprachigkeit und der dawmir zurammenhdngenden Er-
mewerung des Fremdsprackensnterrichis in der Schweiz, In
einem ersten Block werden verschiedene Kurzreferate vorge-
ctefls, die im Rahmen der |, Ascona-Tagung “Spracken wnd
Sprachgebiete” (Ascona, 27.-29. September 1992) pehalien
wirden. Mit dem Thema des sweisprachigen Unterrichis wnd
den Méglichkeiien seiner Umsetrung beschdftigen sich rwei
weitere Beitrdge, Was geht inder Dvidaktik des Fremdsprachen-
unterrichiy an der Primarechule vor? Zwei Beitrdgpe und gine
didnkische Beilage geben daru erste, prakiisch und theore-
dechorigntierte Antworien. Wer Interesse an Praxizerfahrung
hat, der wird béstimomit dirch ginen Sussérst spannenden
Bericht, der newe Horizonteé des FU-Unterrichies agfzeigt, anf
seine Rechnung kommen. "Les Cheming de Goigrantale™:
dies der verheissungsvolle Titel dieses Berichies von Mireille
Venturelli. Wir kaben wns in dieser Murimer ayf die Primar-
und awf die Sekundarstufe [ konzensiers. Die Herbsinummer
wird hingegen vorwiegend die Sekindarstife Il bericksichi-
pen. Allerdings wird ayf die akmelle Diskussion um die
Ernsuerung der MAV aur der Sicht der Sprachen bereits ferst
eingegangen. Weitere Ardkel wnd Iiformationen, 1B, zum
Lehrer- und Schleraurtausch, wnd der Veranstaltungs-
kalender runden das Ganze ab.

e provizorische Redakiion izt bemihki, ein gesami-
schweizerisches Miarbeiterner: aifrubauen und Miel des-
halb alle Interessierten wi Mitarbeir am Projeke. Gerne Lo die
Zeirschrift bereil, von der nidcksien Nummer an, den Fremd-
sprachen-Fachverbdnden sowie sprachwissenschaftlichenin-
stituden der Universitdren besonderen Rawm zur Verfilgung ru
stellen, der Informationen von allgemeinem Mnteresse gewid-
wiet sein soll. Wir streben mit ailen, die sich it Sprachen-
unierricht beschiftigen, eine enge Zusammenarbeil an.
Noch ein Wart sur graphischen Gestaliung : Fwar wissen wir,
dass diz Awraktivitdi noch um einiges verbesseni werden
kann, hoffen aber mit dan weniger uns verfugharen Mineln
bereits ein gut leshares und Ghersichiliches Babylonia pesial-
tef zu haben. In diesem Sinne wilnschan wir Ewch wizi Spass.
Eure Redakiion.

EDITORIALE

Care letrrici, cari lesoi!

Dopo i due numeri di prova (1991/1992), eccoci o propori i
prima numero di Babylonia. In otiobre seguir il prossimo e
per il 1994 la rivista sarh trimestrale.

I contributt di questy mumere affronwne il wema del
Purilingubsmo ¢ del rinnovamenio dell insegnamento del-
le lingue in Svizzera, In una prima parte abbiamo mccolto le
relazioni ienuie al primo Inconiro di Ascona sul plurilingaismo
sul tema "Lingue ¢ rerrfiori™ (27-29 settembre 1992). In dos
articoli st discute pod il problema dell'inssgnamento bilingne
e della sua realizescions, Significative sono le indicazioni &
onding eoricoe pratico salla didattics dell'insegnamento delie
L2 pella scuola clementars proposte in due articoli ¢ in gn
insenio didatico, "Les cheming de Goufrantale” & il titolo di
in' avvicenie rnslaborazivone di un'esperienca condotta nella
scuols media. L'sutrice, Mireflle Venturelli, ha sperimentato

In guesto numen ¢ siamo concentrat sulls scuola clementare
& sulls scuols media. Alls scuola media supericre dedichere-
mo particolen: atlensione ol proddimo numero. I letiors
roverh perd gid quests volia ona discossionc di on fema
particolarmente attuale: il progetio per ona nuova maturith
federale visto nell'sitica delle lingue., Ulterion articoli & infor-
miazhoni varie, ad es, sugli scambi di docent & allievi, comgle-
ng, con Vagenda, il numero,

La redarions si sta impegnando per costroire wna nete di
collaborator in uita k& Svizzera ¢ lancis in questo senso un
appello o tusti gli interessau. Babylonis sard a disposizions, &
partire dal prossimo nomenn, dalle associarioni professonali
& degli istituti universitari che vorranno pubblicare informa-
zioni di mteresse comane, E' nostra ferma intenzione coflaho-
rare con both coloro che si occupano dell'ingegnamento ¢
dellapprendimento delle lingue.

Dwe pargle sull imposizsions grafica. Continuando lo linea
dei numeri di prova, abbiamo cercaio di conferine semplicith
erigore all'esposizions, Sapplamo perbche resta parecchio da
mighorare, Le wosire critiche saranno percid gradiie.

Com un augurio di boong ks,

la vostra redazions.




Centre

Lingue e territori

Sandro Bianconi

Presentazione

In chiwsuradel I 'ncontro di Ascona sul plurilinguismao, che ha trattato
il tema “Lingue e territori” , nella mattinata del 29 settembre 1992 si
& teruata ina tavola rotonda sul Plurilinguismo, migrazioni e minoran-
ze in Svizzera, cul hanno preso parte studiosi svizzeri impegnati in
diverse ricerche sul campo: Rita Franceschini dell’ Universitd di
Zurigo, Bruno Moretti dell’ Osservatorio linguistico della Svizzera
italiana, Chasper Pult presidente della Lia Rumantscha, Jacques-
André Tschoumy direttore dell’ IRPD di Neuchdrel e Ul Windisch
dell’ Universitd di Ginevra. Le relazioni hanno tracciato un ritratto
concreto e puntuale della complessa e dinamica realid socioling wistica
svizzera contemporanea; dai comportamenti dei migrani interni e
stranieri agli aspeui del bilingwismo nel territord di frontlera; dai
problemi scolastici della minoranza romancia alle prospeitive peda-
gogiche “rivoluzionarie” dell' insegnamento immersivo, Tra i nume-
rosi interventi del pubblico abbiamo ritenuto opportuno riportare
quello del prof. Marco Borghi che ha arricchito il dibaniio con una
riflessione originale sul diritto alla lingua. Ma ¢i spiace che ragioni
di spazio of impediscano di pubblicare aliri contribun ilwminanti, in
particalare quelli del gindice federale Giusep Nay sul tema della
liberid della lingua e del principio tervitoriale, 1l risultato primo della
Tavola Rotonda sta certamente nell” aver ricordato quanto sia com-
plessa e diversificata la realtd sociolinguistica svizzera e quanti €
gquali siano i problemi che essa solieva: un dato scientifico che, cosi
almeno speravano gli organizzatori dell’ Incontro di Ascona, avrebbe
devuto far riflettere [ politicl impegnati nella revisione dell’ articolo
116 della Costituzione federale sulle lingue, Purtroppa i fari ci stanno
SHiEnlends clamorasamente.




Centro

Vers un enseignement/appren-
tissage des langues partenaires

plus précoce encore, plus naturel et plus cohérent

Jacgques-André Tschoumy

quurjudri Techouwmy ext directewr de
I'lnstirar Romand d¢ recherchkes @i de
documentarion pddagopigues [IRDP) de
Nenchdiel

Quelles sont les politigues linguistiques des systémes éducatifs
suizses ef singuliérement suisse romands?

C’est cetle question que je m’en vais iraiter, en présentani Ieffort
suisse d’éducation depuis les années 70, un bilan comparé & échelle
enropéenne, ¢l les développements pour demain,

En préambule

T tlens & préciser que je ne traiteral pas
des problémes d'intégration, d accoeil,
mi e conrs de cultares et de lengues des
pays d'origine. Toos les canions suisses
ont procédé b une avancés importanic on
ce domaine, poncisée par les Recom-
mandations de la CDIPICH d'octobre
1991. Ce n'est pis de ce théme-B qu'il
BLTY quecstion.

T"aimerais vous prier également
de hiffer de voire vocabulaire le tome
“langue éranglre” an profit de “langoe
partenaire”. L anire soir, & la ilévicion,
L& Pen a différencié deux Frances, 1'une
qui ausrait bies voué, la France frangaise,
et 1"anire, Ia "France des éfrangers”™, a-t-
il dit, Ce théme est désormais anachno-
nigue, il necorrespond plus & ka situation
actuefle de I'Burope. Cest de langue
panendire quo'il o parer, 0 je vows en
s la proposition.

1. L effort suisse d'éducation
1970-19%0

C"est un effort trés certain qu’ont mené
tones les cambons smiasss en matidre d "ap-

prentissage des langoes vivantes ) dcole
obligatoire, Tous les cantons romands
omt désormnis introduil cegte disciphines
a I"école primaire,

C'est en 1970 que les nowwel-
les wiées avaient & mizscs B "impulsion
du Conseil de 1"Europe 4 Strashourg. En
1975, & Zoug, 1a CIDPACH a arrbtf scs
Recommandations. A partir de cete gi-
fuation, les canions suksses ont organisé
Ienzeignement/apprentissape sur les
poinis de rencoaine suivanis. [ ¥ a pew,
¢ était les enfonis de riches qui appre-
natent les langues endoole privée, oo les
enfant dowds, soit Te 40% qui passaient
en enssignement seoondaire, ou 1es en-
famis des migranis. Demain clest I
pomnpisie d'Eorotunmel  cu celui des
Dgitunnel qu devm comnmaitre beg lan-
pues. La grande dwolotion ést qoe désor-
mais 1"apprentissage des langues cat lo
fuit de s les enfants et non plos de
Quelgues-uns seulament, La visée ost de
COmmMuUication, & savoir que la langoe
s0il on instrument, ¢f non plus un objet,
ebqoe I"on vise son otilisstion dovantage
que son analyse, I s aginde primat dans




le Lemps, car il cst hors de question de
dire, de penser que |"analyse d'une lan-
gue ne 50l pas utile, mais pas A I'école
frrimsaire, pas en cos termes-li Les pa-
tenis sont trés favorsbles & cette &valu-
e, car il se souviennent qu'ils avaient
suivi des années d'Studes en langue par-
tenaire of faienl incapables de deman-
der le chemin de la gare &
Miinchenbuchsee, Les enfants appeé-
ciemt ce développement. Le 86 % de
ceux qui oni &8 intermogés, & Genbve,
apprécient et on peut lenir pour assurd
que le nivean monte. Méme en alle-
mand, les enfants aiment ["allemand.
Cetapprentiszage n'est plus un calvaire.

Lo primat a é4é mis sor 1'oral el
le zavoir-faire &galement, et on a profité
des périodes scnsibles, soil la période
qui précadait s puberté, soit une période
i "enfant 5" cxprime, ef don présenls
des matériels linguistiques & son ensei-
gnant. On sait qu*a I"bheore de 1adoles-
cence la prise de pambes est beancoup
plus génée et 1'cnsemble dé ' apprentis-
sage est contrarié, Enfin, on vise i doter
I'cofant de compéiences approximst-
ves el non perfectionmistes. Bsl-ce que
cel enseignement SeT3 LN MAEME 00 uh
baragouin, ainsi que I'on dil conains?
Avec Seyrien, sy contraire, nous pen-
sons que deux logiques sont miscs cn
conflit, celle de la cerinde, avec des
sysigmes simples et clos, et celle de
|"incertitade, avec des univers comple-
13 ol mouvants. L' cntreprise travaille
aver des modiles dincemtitnde com-
plexe etmoavant. [l convientque " éoole
5" inspire de ce modile. Enfin, on a sou-
haisé donner one “ouche d"alémanité”,
ceci sur forme réceptive et uniquement
orale. Diverses casseries préscnient le
suisse alémanique de Winterthur, Cetie
innovation 4 & ressentie diversement
Les enscignants apprécient pea, & vrai
dire.

Voilh done quelgues indica-
tons pénfrales concemant cet effon

Il convient de le dire frés
clairemeni, la Sulsse est en
retard, les cantons suisses
sontenretard, Clestune [dée
regue qui circule a [étran-
ger gue les Suisses seralend
multilingues.

L¢ pays est muliillingue, les
Sulsses ne le sont pas et les
#lédves non plus.

mend par leg conlons suizses en matidre
dapprentiseage des langucs paricnai-
res. Mais qu'en est-il par rapport & 1'Eu-
rope’

2. Le bilan comparé & échelle
curopdenne

I convient de le dire trés clairement, 1a
Suisse est en retard, les cantons swisses
sont en retard, Clest une idée recuae gui
circole & 1'émanger que les Suisses se-
raient multilingues,

Le paysest multilingue, les Snissesne e
soni pas el les éRves non plas. Certes, ils
apprenncnl désormals ois langecs &
I"école obligaioire et c'est bien la
miyenne européenne, mais il appren-
nent cette langue tard, vers 9-10 ans,
alors qu'une majorité grandissants i 8
ang Abeiméme b4 ans. Enfin, plusicurs
Py, & I'instar de la Suisse, enseignent
une langue dite de proximisé, Ce choix
est intéressant, car il mel en évidence oo
que 'on appelle kes espaces paragts eo
Europe, soil les chevauchements. Avec
ses predds, on chodsil ume langue du lew
ou du voisin &f on dresse ses aniennes
pour appeeadre ane langee de grande
diffusion intermationale. 11 o'est donc
pas vral que la Soisse SOIL cn AVENCS
dans ses politiques inguistiques, [ con-
vientde lui proposcr un plan dynamisant.

Mittelpunkt

3. Développements pour demain

Ancours de la décennie 80, 1 appareil de
connaissance sur 1'enseignement/ap-
prentizzane des langues o esl considéra-
ble affiné. Lz savoir est actoelement
suffisamment sl pour §us propositions
sodent faibes sux décideurs de rots iypes
de développements didactiques de 1'en-
seignement/apprentssage dés langues
en Europe.

Au cours des anpées prochai-
ned, Venscignement/apprentisssge des
langues vivanies en Burope devra Bire:
3.l plus précoce encore;

32, plus natusel:
33 plus cohérent

3.1, Plus précoce encore

La champ capérimental de |"enagigne-
ment trés précoce des langues s'est
considérablement élargi. A Fribourg,
demande est faite d'un enscignemendt
bilingoe dés 1'age de 6 ans, Cet enaci-
gonement bilingue est connu en Belg-
que, & Paris & 1a ruc de Tanger, ca Pays
bazque, & Chaumont en France, & Aosis
etdans prés d"une vingtaine de sysimes
scolaires.

Je n'sime pas beavcoup le mot “pré-
coce”, Le mot précoce accrédiie 1idés
que I'entreprise serail prématurée, done
non adapée i 1age de "enfant. Il con-
viendrait de dire plusdi apprentissage a0
Jusie moment, car avant S ans et ke jusie
mment, Les hémisphéres et les langues
se latgrabisent & 1'8ge de 6 ans dans e
cervean de |"enfant. Aux Fiats péndraux
de la rechenche en 1989, Pansi a bien
misphéres droiie et gaoche. L'hémis-
phére droite, dis 1'dge de 6 ans, s spé-
cialize dans sa contribution & une appé-
hension de la réalité globale, simulta-
méde, immiddiate, perceplible. A prouve,
la Msion de I"hémisphire droile aprés
1"ige de 6 ans n"eniraine plus d"aphasie.




Elle entraine 1"aphasie avant 6
ans. L'bhémisphire ganche e
spécialize en opdrant un raiie-
ment analytique, séquentiel,
tempaore], lngudstique, Lesdeux
hémisphéres sonl néoessaires
pour la conduite ef I apprentis-
sage d'une langue, & savoir |
qu'une réacton de type immé-
diate el perceplive doil se com-
baer & une opération analyt-
e,

Est-ce suffizant pour
que 'apprentissage 52 fasse

profit & partir do Centre

d'échanges de Solere, Etaver
[ lesecours de diverses Ambas-
sades, dont 1" Ambassade de
France.

Mais il cooviendra
décrire une pédagogic de
T"échange, soit de siier pn
avant, un pendant ef un apris
I'échange. 11 conviendrs sus-
tout de s¢ perspader qoe
1"échange peut se faire de fa-
con diverse gur un enfant, sur
plusieors &ives, suruneclasss,

avant ["Age de 6 ans, soil avant
cetie spécialisation du fonction-
nemient des himizphires de ["8tre hu-
ka7

+ Preuven'est pas vraiment faite,
Ei Parisi ne |'affirrme pas explicilement.
Maiz 1 idée reste forte, & savoir go’avant
I"age de 6 ans, la construction du lan-
gage s faconnerail besucoup misux, ol
gqu'ainsl donc un temps fondamental
serui gugnd & mener une approche des
lengues vivantes gvant 1'age de 6 ans,

3.2, Pus naturel

Trois mesures sont proposées par I'Ins-
titst romand de recherches et de doca-
mentation pédagogiques, et 1a Commis-
gion chargée de snivre 'enseignement/
apprentissage des languess en Suisse ro-
mande (CREA),

3.LL Moduoler les apprentissages, les
temps et les instruments

L'apprentizeage de la langme ne 20 dé-
criste pas au chronomere ni & ka sonmeria
de doode, T convicni de mettre plus de
spuplesss dans nos enscignements, el de
menre fin i ka legon de langue de 2000
de 50 minwies, Uine premitne réponse &
éif de confier cel enseignement & des
malire généralistes en Suisse,
contrabrement & la pratique curopéenne.
Une deaxime mesure plus natunelle

serait de moduber cot enseignement, de
V'espacer et de le concentrer &u Wavers
de tempsd enseignement variables, par-
fois de 5 minutes, parfods d'une journdée
pleime, parfoiz d' une semaine pleing, i
d'adapler les instruments didactiques,
demoduler les moyvens d en seignement,

3.2.2 Promouvoir les échanges et lear
donner un statut

Autre mesure plus naturelle, i convient
de donner do sens 3 I apprentiszage des
langues el de finaliser ool cnscignement
par |'insertion d'une dimension euro-
péenne. Le séjour linguistique en un
pays Etranger est un moment fort, ef
I"échange donne un sens & "spprentis-
gage des langues. Tous coux guoi ont
expirimentd cetin méthode 3'en somi
CONVAIMCUS.

D grands projets se sont déve-
loppés sur base puropéenne, mais & ni-
v universitaire, On visail des échan-
ges pour Je 10 % de la population umniver-
sitasre. Sculs 3 44 % ont répondu; cest
on semii-Echec. C'est surout un échec
qued"attribaer cethe possibiliné s gealy
universitaires. Il convient diésormais, &
la favewr des accords de Maastricht,
d"oflnr ces Schanges aux hycéens, gings
qu’ aax enfanis dans bes éooles. Ce mou-
vement esten train de so faine aves grand

sur un Stablizsement soolaire,
BT un e Comimunautd politique.,
Maiz il peut s faire &galement sur des
produits, sur des Fax, et sur des Telex,

123, Développer I'enseignement
Troisitme mesure d'on enseignement
plus naturel; il conwiendra enfim de pas-
ser d"une enscignement da la langoe
vers un enscignement dans: 1a langue, et
de créer, dans 1 esprit de nos enlanis, un
code switching, soil une aliernance
eodiqee qui i penmens de passer [aci-
lement d"une angne & |*autre.

- A Anate, I'enzeigmement est bilingue,
francais-italien 3 50 % dés1"8ge d e
v pns;

- & lamue de Tanger & Paris, I'enseigne-
meni est bilingee, fangais-arabe, dits
I"ige de 2 ans;

- cn Répablique tchéque, I'cnscigne-
ment est bilingue dés 1'ige de 8 ans,
enichique eten anglais, ou en allemand,
selon les choix locaus;

- o Alzace, dbs 'ge de § ans s 500
gitcs d2s 1991, Nenscignement 22 Fail
on frangais et en allemand;

« b Mnlie, des 'ige de 6 ang, en maltaie
clon anglads,

- en Pays basque, U'enscignement cat
bikingue, 12 heures en langue
frangaise el 12 heores en basque, dsng
des disciplines elles que la
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mathématique, la science, 1a géographic
ef leg ans pratigues,

1.3, Plus cohérent

3.3.1. Vers une méme structure d'ap-
premtissage

Il ¥ a plus de vingt ans, Eddy Roulet
soubsliait une werminologie communs
aux enseymements de langue matemells
gt de langue seconds, wne strocture
d'enseignement/apprentissage com-
mune des langues, un necul sur [a lan-
gue et un regard sur kes langues.

Le moment n'est-il pas venu 48 conend-
tiser ce projed d° apprentissage de langue
maternedle et delanguc secomde, compie

tenu de la madtrise multiinguistique de
nos enfans 7

3.3.2. Vers un enseignement/appren-
tissuge d"Eveil sux langages
{lngwige awareness)

C'est & Londres que Hawking 4 mis a0
point un systéme d"Eveil aux langa-
ges”, compie tenu de la multiplicie des
langues véhicultes par les doolier lon-
doniena {les enfants parlent 159 langies
dans les dcoles londoniennes)

A Grenoble, Lowise Dabéne a
développé un savoir rés construitd' Evedl
aux langages.

A Amiens, Martine Pretceills
ménc le méme type de projet, et dés
I'dge de 6 ans, & Bourg-en-Bressa, est
engagé un éveil aux langages.

Cet éveil anx langages n'est-il
pas s sewle manigre de répondre & cotie
arrivée massive de langues pamenaines
dans nos classes? Les tableaux do
1I'OCDE sssi bien que coox de ['OiMice
de Ia statistique sUisse MONEnt com-
bizn mombrews sont los enfams de lan-
gue éirangtre et les enfanis de culmre
érangire dans nos classes, Ce qui éwai
exceptionne] esl cn train de devenir na-

Je n’aime pax beascoup le
mol “précoce”, Le mot pré-
coce accrédite 'idée gue
Pentreprise serail prématu-
rée, done nonadapiée &l age
de Penfani, Il conviendraii
de dire plutdi apprentissage

au juste moment, caravani §
ans ¢t e fuste momeny.

furel, 1! comvient d'adapier nos appren-
tissages & ceile sitation mouvellz, T
convient de faveriser la création de lan-
gages intermiédinires, de langages pidgin
et créale. 1 convient d°accepter des ci-
toyenneits pluriclles, des croyennelés
d"enfants beurs, qui sachent & rerouver
au ravers de lewr atribution & la natio-
nalitd francaise, en mdéme emps que de
lewrs affinitds arabes d' autrefioiz.

Car la langue n'est gu'on
moyen. Qu'un moyen d'aitcindre un
objectil pédagogique qui 5'insére dans
les politiques éducatives du monde mo-
deme. Clest le mot “intec™ quil Fast
souligner; c'est le ot
“inerculuralisme” qui sous-iendra -
sormais toules bes politigoes linguist-
ques. L'intercultoralisme offre une
fécondation mutuzlle des cultures; elle
postule I"&gale estime, non seulement
des langues, mais des soceéiés of des
personnes; elle contribue & instaurer un
pluralisme vécw; il n'y a pas d"auire
choix: 1"éveil sux langages eat 1"évolu-
tien de demain de 1'enseignement/ap-
prentissage des langues ea Europe,
Les décigions seront prises par les [d-
partements de 'instruction publique de
Ia Snigse romande ed du Tessin au prin-
femps 1993,

4, Conclisions

C'est la fin du “woul-en-anglais™, La fin
de 1" Europe incor-porad™, Ia fin du my-
the que CHN remplacerait les profes-
seurs damis leurs classes. A la périods des

mésalliances du XIXe sidcle, succide
one périnde de chevauchemenis,
d'encheviiirements, d'espaces partages,
Tiroig cartes rendent compie de |"Europe
nouvelle, la carte enprodiatique, In coarte
curordgionale, of la cane eurominoritaire,
Il nous faudra des lunelies tnfocales
pour comprendre ef opérer en Europe,
désormais,

Lanpuvesautd est sussi que ] ap-
prentissage de langaes vivantes fai par-
tie désormais des compétenced fonda-
mentales (lire, dcrire,..). Clest un des
Tadis 1e plus importants de la fm de ce
sigcle dans | "histoire de 1" éducation.

Enfin,c’estun défit pour]"&oole
publique que cel enseignement/appoen-
tissage des langues vivantes. Sicllens le
relive pas, enscignement privé va in-
tensifier sa publicied dang les journmix
pour un apprentissage en (rois jours de
fouies les langues europlennes ef ainst
des centaines d'enfants se détoumeront
de "enseignement public. Ce serail re-
nouveler I"&can qui a existé en matite
d’apprentissage des longues entrs une
donde d'élites el mme doole publigue,
L "éoole publique de Suisse romande ot
du Tessin souhaite-t-elle relever ce d&-
fin?
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Zweisprachigkeit in der Schule als
padagogische Herausforderung -

Aspekte der Schulsituation in Romanischbiinden

Chasper Pult

Chasper Pult, Romesst, 199 in Sent
peboren, i Dopent an Lehmrseming in
Choor und an den Ulmiversitiren Freiborg und
Earich,

Dras kantonale Schulsystem in Graubiinden ist charakterisiert durch
die Dreisprachigkeit des Kantons. Die Gemeinden bestimmen die
Schulsprache in eigener Autonomie. Von den 213 Bindner
Gemeinden haben 167 eine Primarschule. 82 Schulorte haben eine
deutsche, 67 eine riitoromanische und 18 eine italienische
Grundschule, Im folgenden soll vor allem das riltoromanische
Schulsystem in Graubilinden dargestellt werden

Was heisst rittoromanische
(rrundschule 7

Wie sasderbeigefilgien Abbildung (Ab-
bildung 1) zu entnehmen ist, ist der Typ
A der am mzisten verboeitets im rékono-
Grundschuole hedgsidemnach, dass wih-
rend der ersten direl Jahre der Premar-
schuls mur gof ritoromanisch unterrich-
ot wird, ab dor vierien Klasse knmmt
dann das Deutsche als Fremdsprache
dary, Erst auf der Oberstufe (Selundar-
resp. Realschule) hat dss Deutsche dann
cine Vormachtstellung und das Rilioro-
manische reduzient sich auf cinzelns
Lektiomen und suf das Fach Biologie.
Ratoromanische Grundschule heisst
demnach nicht zweisprachige Schole.
Alle Schiiler beginnen auf ritoroma-
nisch Schreiben und Lesen @ lermen,
b, much Schifler, die micht sitoroma-
mizsch als Muttersprache haben, werden
in dieser Sprache eingeschull. Yoraus-
setzong daiu s eme minimale Sprach-
kompetens der Schiiler, die sie wiihrend
der Kleinkinderschule efangan sollien,
In vorwiegend romanischen Gegenden

It die Sprachsiination normal, AR, mi
diesem Modell lemen die Schiiler Le-
wen, Schreiben und Rechnen in ihrer
Mutiersprache, Ineressanter wird es,
meinden betrachien, in dencn die rétoro-
manische BeviMkerung in der Minder-
heit i1, Als ein extremes Beispiel mag
dic Gemeinde Pontresing angelEg1 wer-
den. e demographischen Verhfinizse
in dicser Toorismusgemcinde des Ober-
engading weisen geméss Volkazihhung
ginen Romanen-Anteil pnter 15 % suf],
Dis Primarschule in Pontresina ist je-
doch seit Jahrzchmten cine Schule, dic
alsriioromanische Grundschole gefihr
wird, Nach dem Wirschaftswachsiam
der fiinfziger Jahre hat das Dentsche in
Pontresing eine dominicrende Stellomg
emgenommen. Kinder mil romanischer
Muttersprache Inssen sich pro Klasse an
emer Hand abzfihlcn, ja o5 kann schr
wishlder Fall anfreden, daszs auf Klaszen
in der Groisse von 15-20 Kindem nor 1.
2Rawromanen venineten sind. Dher Lohr-
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Abbildung I La situaziun linguistica en las scolas dal territori rumantsch

tiprs da scola sigalim
sEdirna L 2. 3. a4, 5. B &l EUPHETLr
mumanisch -y
rumantsci rumanisch
o tudesty
tip B rurmmnmih T ARTERCT) Fumanisch
mcola elemantara
ludestga cun instrucsien | yudaslg tudesty tudesig
da rumanisch
TSt uges
_ _ Tl EEh g 'g
mﬂ;‘ﬂ‘m rumanisch rumantach
e i tudesig
[% e Wi rumantsch
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Abbildung 2

Tabia da las leczions  Scuolas rumantschas

Roms

Religiun 2
Matematica 5
Rumantsch 3]
Tudaiz-ch

Cugnuschentscha da

I'smbiaint ¢ da la patria* 3
Istorgia natiirala )

Istorgia 1 Eealias
Ceografia )

Disegn

Scriver

Chant 2
(imnastica 3
Lavur manuoala/zambriar 2
Nomer da las lecziuns 23

1. clas=a 2, clasza J.classa  4.classa 5. clasza fi. classa
2 2 2 2 2
5 5 3 5 f
i} i} 4 4 3

4 5 5

3 3
4 5 5
2 2 2 2

1 |
2 2 P 2 2
3 3 i 3 3
4 4 4 4 4
26 28 30 32 32

*= |5 lavur manmils

L. Con

*Cugnuychentschs da Luniising ¢ da la jeisia in prims ¢ scguonds clstocicriver, disegnar o feanmar insuruciias in siretls pair.

in o lecrion de perheisr & deos lscoon da kevuos oo eeniliae. L‘i.mmd:hwmﬁpnlmduuﬂ
leczioms Fevna) v datia in prindp dal magister o da s mugioim da doms
exospaiun da noen tudas-ch vain met Tisetneesiun datis pes penantsch.

L. Uens eegum dirs 30 méesay; in cos motivets (s-chelin primer & s-chelin muperier st ills hsesan chass de seouls, peoblems de ralie, oursvanitect
da rnspon da soolsn) po la dimds da las lecrins gedr sourmida silm 45 minuis
Chun far I'urari nea da werer chal ribems &a lax leciting sormipisonds al s-chalin dal scalsr o ch'el gjs podagogicamsing bun & edschonaivel

3. In et bhalm motrvets el B perinclens cul ensssgl de baelpla evangelic o col Oslinara eplseops] sea puisibel

far is'exeaprion & da pediter il nomer da las leceons da religion ol fne lecz im Fedvea. 11 mssagl de seevals dal b5 2 Wﬂmm
du gnir eqiemtaty im sonit marda quiskas cormengriae ancopETnAlEE.
4. Per cha’ll pansam oblignions da las lscziune per magisior ¢ magistras possa gnir mgiunt, dajs la passibilti da parsr les clasgas,

5. Rumanizch in candng qu scoulas fevdamentalas mdei-chae: Por queis nscocziun o poovis dots Ieczimas V'civea chi van a charg dfina lecrian da
spees peris o da reating e d'ing lecsiun da radedis-ch. Cun pesmiss dal Thepanamaini d'edocasion pos intmdiler [Re comiins &' paczion da namantach
wchlarginds oun quatier lecmoum o van 8 charg de 1'iestnocriun da todads-che da siretia patrie o da realies.

S.Scrmver L'mstnczm da scrittibra (calligrafia) dess gwir daits im sequenzas conmas chi importan lomi nsembe] Gns lecaon ['eivms
T.ﬂﬂ-lmpd.hhmumiht_hﬁl]mdu uwprwm;uﬁm-wﬂ- |'em da meoula 190293,

plan (siehe Abbildung 2 *Tabla da las
lecziuns") sicht vor, dass die Schiller in
der 1,-3, Klasse je 6 Wochen-Lektionen
ERftoromanisch haben. Alle anderen Fi-
cher werden ehenfalls auf riisoromanisch
unterrichist, Obwohl die Sprache in der
Gemeinde, sei es in der Verwaliung wie
auch im affentlichen Gebranch im all-
pemeingn, dewtsch ist, wird die Schale
als mitoromanische “Insel™ definier.
Filr die Kinder bedeutet das Betreten des
Schulzimmers augenblicklich cin Ein-
trelen in ene rimnomanische Umwell
[Hese Al von Eintauchen (immersion)

wird von pidagogizchen Fachleuten als
eine Maglichkeit angesehen, der
Minderheitssprache eine Chance 7u ge-
ben, sich neben der Mehrheissprache
zu behaupien, Die minimale Kompe-
tenz in der Minderheitsspeache wird
durch dieses System errgichy, obwohl
die Mehrheitssprache das gesellschaft-
liche Prestige besito und in der Gamein-
de die Kommunikation bestimme Wie
ans dem Lehrplan ersichadich ist, kommit
das Deutsche als Zwelisprache erst ab
der 4. Klasse dazu und zwar mit einer
gleich hohen Lektionen-Dotation {4}, In

der 5. und in der 6. Klasse liberwisgt das
Deutsche im Sprachunterriche, dic an-
deren Ficher werden hingegen weiter-
bsin sl soromanisch unlerrichtet.

Selbstverstiindlich bistet dicse Form der
riltoromusnisehen Grundschule Anlasg o
plidagpogischen Ueberlegungen. Weil filr
viele nicht-ritoromanische Kinder dic
rioromanische Sprache nicht vwollige
Spontaneitht im Gefibisaosdmck ge-
wilhrleistel, wird immer wieder der
Vorwurl erhoben, dass die Kinder in
einer Twangasituation scien, in der die
piidagogischen Grundvoranssetrungen
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'a
mardi givgla venderdi sanda
800 1. rumamntsch religiun frances H frances chaunt B fisica B
! 2. - fdiscgn geo. B frances H matem. B matem, chaunt B franges H
0850 3. inglais H framces H matem. B AL, chaunt B frances H
(850 1. frances H makem. B majem, B religiun frances H matem, B
/ 2.  matem, B pudas-ch H frances H frances H matem., B geografia I
0540 3. maiem, B twtas-ch H frances H frances H mamem. B geografia H
1000 1. lov.men/gimo B gimn fretsch, B B makem, tudas<ch H  geografis H
/ 2. eomJgimn. B Emfilav.man  istorgin H kas-ch H biddogia B rumaunt. B
1050 3. lavmen/gimnB  gimfAav.man  istorgia H tudas-ch H biologia B rumaum. B
1050 1. lav.man/gimnm B gimn/retsch B rumauntsch biologia B gimn. H
/ 2. economgimmn. B gimnflav.man. -fretscherch B peogr. gimn. H
1140 3 lav.men/gimnB pimnlay.man. inglas H  geogr. gimn. H
1345 1. wdas.ch. H istorga H geogr. H geom. B
/ 2. disegner B i} gL todas-ch H
1435 3. disegner B religion religiun ludss-ch H
1435 1. todasch H mdas<h H bivv.man,/dis.gH disegner B
/ 2. disegner B heologia B grometria B indas-ch H
15.25 3. disegner B biclogia B lavmanfgeom B todas-ch H
1540 1. lav.man/dis.g H tdas-ch H istorgia H disegner B
/ = ﬁmum B rumaint. B fisica B istongia H
1630 13 Jnamfgeom B rumamnlB fisica B istongia H
preparands confirmands

nicht exfillt sind. Dic Praxis jedoch
zeigt, dass die untesrichtenden Lekhre-
rinngn und Lebrer dicse Aspekie schr
winhl beriicksichiigen in ihrem Unier-
richt, Bing Reduktion der Klazsen, im
Einverstiindnis mit dem Schaleat und
vom Schulinspekior unterstiitet, ver-
hilli dem Lehrer zar Miglichioeit des
individualisiersen Unterrichies. So ist
es wohl méglich, dass bei fremdspra-
chigen Kindem, die in der Kleinkinder-
schule die ndtigen Grundkenninisse
nicht erwerben konnten, oder auch spil-
ler erst zugerogen sind, diz Kommund-
kation zwischen Schiler umd Lehrer
vom Kind her aof deatsch erfolgtl, der
Lehrer aber konseguent aaf itoroma-

nisch antwortel. Mit spiclerischem
YWorgehen ond mit stimulierenden
Sprachepiclen kann das Interesse des
Kindes an der Fremdsprache geweckl
WEnen.

Ein wichtiger Faktor fiir dicsc Art von
Grandschule in singr sprachlichen
Minderheitsgitiation bilden die Lehr-
mittzl. Der Kanton Grasbiinden hat ei-
nen grossen Anfwand zu leisten, indem
er Lehmmittel in allen fiinf ritoromani-
schen Schriftidiomen zur Verfligung
stelli, neben den dentschen und italicni-
schen Lehrmitteln, Diese Lehrmiitel
werden von den unierrichiznden Lehre-
rimnen und Lehremn in Teamarbeil safbst
korzipiert und verfasst, Dadurch ergibt

sich die Miglichkeii einer direkizn
Identifikation, bodingt acch durch die
aktive Teilnahme der direkl Injeressier-
ten, Idie Lehrmitte]l zind hiufig
sifzaikonsbezogen und versuchen, die
sprachliche Realitht zu integricren.

Wenn man die in den letzten Jahren
erschienenen Lehrmitie]l der Primar-
st:halsiufe fiir Romanischbiinden analy-
gieft, wird man erstaunt sein, wic
innovatly und stimulierend diese Lehr-
mintel wirken, Bs hat sich allendings
gezeigl, dass gerade wegen den unier-
schiediichen sprachlichen Verhilmissen
verschiedene Lehrminel fiir die
romanischen Kemngehicte cinerscita,
sowie fiir gemischtsprachige Regionen
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anderersedls 2y schaffen sind, Vorallem
der Grundworschalz moss 2B, fr das
Oberenpadin nach didaktisch-methodi-
schen Kritenen sufpehaul werden, Fiir
romarnische Kermregionen kann davon
ausgegangen wenden, dass die Kinder
cinen hohen Grad an Defferenzierthat
ini itorer muttersprachlichen Kompesens
schon mithringen,

Drcae Form von Dwelsprachighkeit mder
romanischen Grondschule ermitighichies,
bis zur 4, Klasse sine rdtoromanische
Eompeienz anfrubauen, die auch spilter
che Bricke zum rilioroevanisehen Ko lor-
erbe bilden kanm. Adlerdings ist der
Wechsel nach der Primarschale zur
Oherstufe gleichzeitig #in Sprach-
wechss] mit ieilweise negativen Konse-
quenzen, wis die Beherrschung des RE-
toromanischen betriffL Im Selundar-
stundenplan des Jahres 1985/86 (Abbil-
dung 3) zeigh sich deutdich, wie das
Raoromanische in Randstunden ge-
driingt wind: Montagmorgen, Dienstag-
nachmittag und Samstag als Abschioss
der Scholwoche., Daru kommen dig
Biologiestunden, die seil Beginn der
80iger Jahre chenfalls suf romanisch
ervedlt werden, durciwegs bis zur letzien
Klazse. Bei der damals erfolgien
Aenderng des Lehrplans heisstes, dass
auch einzeine Kapitel in den dhrigen
Rezlffchem mmanisch behandelt wer-
denkonnen. Dicse Berlicksichtigung des
Ritoromanischen auf der Oberstufe ont-
spricht alterdings inkeiner Artund Weise
den Erwariungen, die mit der rStormma-
mischen Grmdschule im sprachlichen
Bereich gewockt werden. Damit exkdiin
sich auch, dass der Lehrplan der
Sckundar- und Realschulen gegenwdr-
tig iberprift wind und dass mit grosser
Wahrscheinlichkeit dic Stellung des
Ritoromanischen susgebaul wind,
Zusammenfassend isi zu sagen, dass das
Riitoromanische anch in Gemeinden mit
rilpromanischen Minderheiten m der
Schule durch das Modell der ritoroma-
nischen Grundschule cine Realitst dar-
stelll, mit der sich nicht nur die Schol-

Fiir die Kinder bedeutet das
Betreten des Schulrimmers

augenblicklich ein Einire-
ten in eine riftoromarische

Umwell, Diese Art von Ein-
tauchen (Immersion) wird
von pidagogischen Fach-
leuten als eine Miglichkeit
angesehen, der
Minderheitssprache eine
Chance m geben, sich ne-
ben der Mehrheitssprache
u behaupien.

kinder, sondern duch ihee Ellern aussin-
andersetzen miseen. Bis our heatigen
L hat dieser Schultyp nicht zu Bean-
standungen Anlasz pegeben, dh. poli-
tsch knm &8 nie zu einer Grundsate-
dizkussion, ob bei deotsch dominderten
Gomeinden der rioromanische Unter-
richt welterhin (olerient wenden solle,
Bei ginzeinen Gemeinden worde aller-
idings friher de Uniermchissprache ge-
wechsell, z.B. ist 51. Moritz schon seit
vielen Jahrzehnien durch die dewtsche
Primarschule bestimmt, Albendings gilt
auch fiir SL Morite das Riltorom anische
zumindzst als Schulfich, es entspricht
in diesem Sinne dem Typ B der dent-
schen Grundschule mit Romanisch-
imtermicht (Abbildung 1], wie er anch
z.B. in Andecr, in Flims, in Domay/Ems
oder in anderen Orien gestaltet wird, BEs
izt wahrscheinlich so, dass die Eliem die
Fonitsonalicit des Rioromanischen als
Schlissclsprache zu den anderen labed-
nischen Sprachen (Talienischoder Fran-
zilaisch) erfassen kfinnen und dass sie
auch dicss Form der Briicke zuem rdong-
manischen Kuliurerbe akrepiieren kiin-
nen. Bel denjenigen Kindern, bei denen
Scholschwierngkerien anfineien, 130 hiu-
fig festgestelll worden, dass diess
Schwserigheiten micht durch das Riin-
mmanische oder darch dic Zweispra-
chigkeit bedingt sind, sondem dass es
sich um allgemeinere Schwierigkeien
handelt, dicauch in cinsprachigen Schu-

len suftreten wiirden, Allerdings ist die
riioromanische Grundschule, wie sk
hier dargestellt worden ist, nur miglich
durch cinen grossen Einsstr der Lehre-
tinpierfiche der Schiller in
sprachlicher Hingichi und einen
regelmEsgigen Kontakt mit den Eliern,
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Les modalités du pragmatisme
helvétique en situation de
contact des langues

Uli Windisch

11 Winelizch et professear de sochologie et
sociolinguistiquee i [Tinivemiif de Gepdve.
Il & mend plusieurs recherches sor l=s
specificités culburelles, mciales, poliigues
=t pymbaliques de la Sapme,

L'intervention orale de Uli Windisch n’ayant pas éré publié,
nous reproduisons, avec l'accord de 'auteur, quelques
extrails de son étude publiée avec une équipe de recherche:
"Les relations guotidiennes entre romands et suwisses
allemands", Editions Payot, Lausanne, 1992, 2vol., 624 p.

et 544 p.

Extraits des pages 502 & 518 du vel.2.
Si, & un nivean général, on reRve la
rared et b difficultd du passage de la
cohabitation séparde & des interactions
el & des échanges effiectifs, la siation
&5 bien meilleure et surprenante 4’ ori-
ginalié lorsqu'on considire des licox et
des commanes sitnds & la frontidne des
langues el comprenant des proportions
variables mais significatives de mem-
bres des denx communastés linguisti-
ques vivant quotidicanement enscmble.

Mous gimerions terminer ce
bref rappel général de cerming résuliats
de nos ravaux en soulignant diverses
fiormes de vie intercommonautaire gui
peuvent s¢ dévekopper dans cos silua-
ons de contact des bangnes lorsgu ' elles
reprézeniont de wiritables waditions et
pratiques hisioriques, Parsiilement, i
devient ainsi possible de préciser les
modalités du pragmatisme helvétigoe
en matdre do savoir-faire. inicroomime-
naulaire,

En premier Hea, il faut rappeler
1énomme fossé enire |8 mise en scéne
médiatique de quelgues situations
conflicwelies dans une oo dewy comimi-
nes et le grand nombre de communesgui
onl wouvé des modalids oniginales el

rer guotidiennement les relations
imtercommunantaires, mais dont on ne
et 1'intérét sont d'sutant plus grands
lorsguon connail le nom bre de ces com-
munes cffectivement plorilingues et
pluriculiurelles (dans le seul district du
Lac (Fribowrg), quatorze COmmunes ont
une minoritd Hnguistique de 15 % ot
plus}.

Un microclimat de bonne
volonté, de souplesse et de
pragmadisme

Dans I"'enzemble, on est frappé par le
climat de honne volonit qui rkgne dans
ces communes, Les problémes exisiend,
des différends et des tensions surgisseni
plrindiquement, mais on cherche ou-
jours ane sodution, la moins indquilsble
possible. La dimension historiqoe joue
un rile capital cela fait des décennies,
voire des si2cle gue 1"on & di chercher et
trouver des selutions. Boane wolongs,
souplesse et pragmatisme, antant d'stti-
tudes qui s¢ situent A 1'oppost de la
crispation et de 1"attachement rigide &
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des principes théorigues, abs-
traits ot généraux ¢f dont I'exi-
gence d"application stricte de-
vient souveni source de con-
Mit. Lorsque |"expérience his-
torique devient a référence, la
solution est proche, tandis que
la défense inconditiomnelle de
principes iddologigues engen-

dre vile intolérance, blocage et
conflit

Dans ces communes  pluri-
lingunes, les domaines qui po-
sent probBme reviennent ovec
une régularie des plas Gidéles:
ceson| principalement] "école,
1"administration et La vie poli-
tigue en général. La mesurs
dang laquelle yne commune est plus oo
moing compléement bilingoe est déter-
minanie (possibilitd pour kes enfants de
lacommuonauté minoritaire de sulvre ez
Ecolbes dans leur langue ' origine, degré
de bilinguismede ' administration, place
fzite & la mimoritd dang ka vie sociale,

culturelle ef politique en général). Ce
degré de bilinguisme dépend lui-mEme
de l'importance de la minorits, de la
pratique historique, do contexie gio-
linguistique, de la proximité de la fron-
tigre linguistigue, Des facteurs antres
Qué puréméent linguistiques intervien-
nent pour expliquer 1" &et plus oo moins
consensuel ou conflictoel du rapport
entre les commuonantés Enguistiques:
"amplear et la rapidité do développe-
mentéconomique &t des flux migratoines,

En d'apires termes, un déve-
loppement économigoe ef une immigra-
tiom subits et forts peuvent poser plas de
problémes {comme c'est ke cas & Marly
&1 & Courgevaux, mais pas Villars-sur-
Gliine, dans une situation pourtant ana-
logue), que des moovements plus lents
et plus anciens (Granges-Paccol, par
exemplz),

La proximitd des voies de com-
munication jouse Egaloment un rle dé-
terminant. Une commung situde prds
d'une sutoroate et relativement proche

miine 0o plusicurs commones
d'one seule langue, 1a fréquen-
tation gratuite de 1" dcole dans la
Iangue minoritaine ne va pas de
50i).

La commune d& Grong {cin-
quante-guatre habitanis dont
quarante-sin Alfmaniques of
huit Romands) est enregistnée
oifficiellement comme franco-
plecne: mu nivean cantonal alors
qu'elle est congidérée comme
aldmanique au niveao local et

trois  communes

officicllement francophones:

d'un cenire urbain présenic on atradl
certain: serrain moins cher, possibilitd
de vivie & la campagme tout en tra-
vaillant & la ville, 54, d'autre part, pne
communs offre li podsibilind de scolari-
ser les enfants indifEremment dans " one
ou apire langue, son pouvair d'atirac-
tion devient maximal Dans de tels cas,
il peut se produire subitement des réac-
tiong de défense, souwvent gvec retard,

: L1 I : I I . I I
amssl de la disposition plus ou moins
grande des minoritaires Hngudstiques
nouvellement arrivés & 8" adapler,
Hous avons vo combien souvend les
hBonveanx gmivants aldmaniques non
fribourgeois (qui n'surnient pas ce sa-
woir-faire intcrcommunautaire histori-
que des Fribourgeois “dans lo sang™)
sant ransformes en viritable boac émis-
saire, devenant ki canse de ious les pro-
blémes.

L sukonomee commungle, im-
portanie em Suisse, contribue & expli-
quer ko grande vanétd des modalinés de
cohabiiation. En mabére scolaire, cofte
autonomie explique la présence de doux
types de politique scolaire communale:
posgibilivd de seolarisation dans les dewx
langies el cela en principe gratuitement
ou politique d°assimilation (lorsga'un
cercle spokiine ne comprend go"unc com-

Courtaman, Courtepin et
Wallenried (celic derniire &
mijoritd pourtant alémanique, 54 &), le
bilingulsme est considénd comme fonc-
tionnant de maniére excmplaire, palma-
rég a0 sein duguel Courtaman arrive én
iEie, Dans ce dernier cas, kes proportions
linguistigues sont aussi les plus proches
(34 % de [(rancophones et 47 %
d'Alémanigques). Cetle commune &
trouve & mi-chemin entre Moral et
Fribourg e1 ex entourée de communas &
la foiz alémaniques et romandes. Le
développement des deun cormmmaniés
hinguistiques 5"est fadl de manibre lente
et Equilibefe sy cours de |'histoire ré-
cente {confrairement, par cxempie, &
Courgevaux dont 1'image est
conflictuelle, et qui & done conno un
diéveloppement brusgue el une immi-
gration essentiellement alfmanique),

Ces trods communes disposent
d’un suire avantage. Elles sont proches
les unes des mutres et collaborent active-
ment. Ce qui permet par exemple ux
parends, grice an cercle scolaire com-
miur dont elles font partie, de scolarser
leurs enfanis dens 12 langoe de keur chodx,
D' autre part, les déplacements ne sont
pas importants.

En ce qui concerne 1" Associa-
tion des communes do distrier du Lac
(sapt membres représentant les diffé-
renles rbnons do district), son président
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st parfailement bilingoe, les débats so
déroubent 3 80 % en allemand tandis que
le procés-verbal des rdunions cat rédigé
en Frangais,

Quand chacun chante et prie dans
&1 langue

Autre modalitd de gestion intéressante:
Meyricz. Cetie commune officicllement
francophone, bien que les francophones
n¢ représentent plus que 20 % de la
population, Gent & le rester, Les débats
an Conseil communal ont leu en dia-
lecte alémanigque, les procts-verbaux
sont rédigés en francais, L ensemble de
lapopalation tent au frangais, considénd
comme un Eément de 1"identiyd do vil-
lage (situé & chid de la wville
germanophone de Morat), La paroisse
réformée de Meyriez (70 % de protes-
tanis} constitee un autre exemple origi-
nal de cohabitation linguistique, Mime
gi les ol quans de b communasid
ecclésiale sont de langue allemande, ks
parpisse cst également francophone.
Deux calies mensaels sont célébnts en
allemand ot un en francais. Les offices
des jours de fite sond toupours bilingues.
Lo pasteur commence ke sermon &n fran-
ais et poursuit en allemand, sans ira-
duire ses propos, la plupart des prati-
quants comprenant les deus langues,
Chacun chante dans sa propre lngue sur
une mélodic commune et kes paroissiens
prient en méme temps, mais dans kear
(i point de voz & la fiois linguistique et
religieux) soni coaranis. Le pastear pré-
pare alors minoticusement son iexie afin
que chague langee ail la méme impor-
nce, Souvenons-nous do 1'anecdoin
relative 3 1"image d'on el calie bilingos
chee certaing, Une dame suisse alle-
mande trouvail que ke pasieur avail pri-
wilégié le frangaiz, tandis qu'ane Ro-
mands a fail remanguer; "C"ELait quand
méme un culte en allemand.”

il feul rappeler I'éngrme
fossé entre la mise en scéme

médiatigue de quelques situa-
tions conflictuelles dans une
ou deux communeset ke grand
nambre de communes qui oni
frowvé des modalités origina-
les et parficulidrement inté-
ressanies pour gérer guoii-
diennement lex relations

intercommunauiaires, mais
dont on ne parle pour ainsi
dire jamais.

Soutenirlescommunes bilingues

Aproposdeces sublilissdu biinguisme,
ane remangoe, recueillic  Courgevaus,
soulignait la nécessité 3 ajouter & 'op-
position Romands / Alémaniques la ca-
tégonie des bilingues, et faisail observer
gu'une mvitation rédigée dans les deax
langues atirail les Aldmaniques et les
Romands bilingues mais rarement bes
“purs” Romands, On retrouve ke senti-
ment de nombee de Romands qui affie-
ment que e bilingoisme avantage les
Alémaniques. Mombre de persoanes in-
sistent poor dire que les autorités
cantonales devraient soutendr les com-
muncs comprenant les deox Commu-
nautés linpuistiques afin qu'sles puis-
sent e plus conséguemment bilingues.

Mombreux 2ont otux qui sl
graalent que les simuations de bilinguisme
temperent les préjugés ot la xénophobic.
Les immigrés alémanigues, dans une
o ot Tedgqueen i 1"écnle francaize, joocnt
souvent le rile d"inermédiaire entre les
deyx communaniés.

(-]

Les nuances apportées par les bi-
lingues et les biculturels: ln cul-
ture de la frontiére

11 est inséressant de relever les nances
apportées par les membres des deux
communagtés qui ont des rapporns &roiis
avec 1"autre commuonauté, Les

sensibles & la siteation di Fonorane
tandis que lex Romands minoritaires
comprenngnt 1"attachement des
Almaniques b lears dialectes. Ces Ro-
mands- 1 ne seralent sucunsment oppo-
sks bl apprentissage du Schwyzerdfitsch
& "école, I ne s agirait nullement d"ane
scandale pour eax ef i soulignent 1a
nécesstd de connaitre ce dialecie pour
comprendre 1o mentalii® alémanique &
pour Eproduver o ue ressenticgl un
Alémanique qui devrait parler
Hochdeutsch dans toules les sitaations
de la vie quotidienne, Pour eux, demen-
der aux Alémaniques de parler sysiéma-
sguement Hochdeutsch reléve de 1 uto-
pie et ils savent gqu'il est impossible de
lez inviter & renoncer au diakecte, leur
langue maternelle, Certaing Romands
viond jusqu'l souligner que le dislects
alémanique est partie intEgrante du pa-
trimoine cultore! hebrdtigue.

Ces Romands bilingues se ren-
dent misux compte sussi des difficulsds
que reprisenie le dialecte alémaniqoe
pour le Romand unilingae. I od 1 "évo-
cation d"une agtre modalité de commu-
micalion imtercommunantaire; les Ho-
mands qui nc parlent pas lc diaslecic
chercheraient néanmoins & ko compren-
dre, chacun parlant dans sa langua.

A Morat, ks difficultés sont
égalcment atiriboées aves beawcoup de
facilité aux " "gens venant de ' extéricur”,
en I'occurmence aux Bemois. Leur in-
flocnce est craimbe aussi bien par bes
Alémanigues que par les Romands; elle
serail plus grande que ne le montrent es
chiffres officials, car tous les propoétal-
res de rdsidence secondaire aux envi-
rons du Lac me sont pas comptés dans
ces chiffres. Comme dans le Haut-¥a-
lais on wouve des Alémaniques pour
dire quils n'pimen pas mop dautnes
Altmanigues, en 1'ocoumence “les Ber-

Tl existe baen sir aussi des ani-
mrslEs entre les deax communasiis
linguistiques traditionnelles, A Moral
les francophones minoritaires ont dgale-

16



Centro

ment dii s¢ batre afin
d'obtenir un cursus
scolaire francophone
de plus en plos com-
plet (jusgue dans les
anndes 1960, les &&-
ves francophones de-
vaicnl suivre 1'&cole
secondaire en alle- |
mand), Les BEomands

Mops ne proposcns pas
de taire ou de cacher les

problémes, sQrement
pas. A Villars-sur-Giing
on discute anssi de ces
sujets el des voix moins
accommodantes s font
entendre, Simplemsnt
entre I inbransdgeance el
le pragrmatisme, ceslce

8¢ senbend £t 5o disént

peu désirts dans certaing clubs of asso-
ciations, 5i les Alémaniques se disent
trés largement satisfaits, les Romands
sont nombreux i signaler qu'ils ressen-
tent néanmoins le “rapport de force™ et
la nfcessitd de 5" adapter.

51 des Amanigques trowvent
“qu'on en a fail dé@ asser pour les
Romands®, des Romands pensent que
les rmsons fnancidres opposées i cer-
taines de lewrs revendications soat plu-
bt une excuss.
tables, on retrouve la cobione de la from-
litre que fous ressentent, mais qu'ils ont
de la peine & délinir. Ceite culture s¢
développe & partir des inicractions
inercommunaptaires inévitables,
mteractions qui fimissent par créer one
mentalitd particuligre o I'on se sent
“entre les deux”™, Ceoqui, aillears, bowmne
cn opposition, voire en cxclusion, de-
vieni ici complémenizrité enrichissante.
L'expreszion “harritre de Rfisds™ ost
MEERENLEC COMME NOn pertinente carcon-
fradictoire avec ce gue vivent
quotidicnnement les gens.

Cette cubture de la frontigre
n'esl pas une donnde poquiss; elle e,
elle sussi, & construdng i & reconstruing
bous bes jours, Elle suppose des afforts
réciprogoes quotidiens, méme sielle est
profondément ancrée & reléve de la -
dition historique,

()

Quelle politique linguistique 7

Plus fondamentalement, ta “paix fin-
guistique” éeant sams prix, ne vaut-elle

tes et généraux ne peuvent fire & la base
de ko résolution des problémes de b
mosaigue culturelle et linguistiqus
suisse, Il serail bon de s'en souvenir,
surtout aus frondéres des langoes.
Les différences el la susceptibilité en
muslitre culiurelle et linguistique sont
omniprésenies en Sulsse, de maniére
latente souvenl, précisément parce
qu'on cssaic de los mambenic & 1"mté-
ricur de limites homéostatiques par le
pragmatisme. Les expliciier pour ea
faire de wérilebles cojoux politiques
n'est-ce pas prendre on nisque déme-
suné? Mous no pouwons que reformuber
notre proposiion 1a plos pénérles: dé-
velopper une politique d°enssmble qui
congoit la cohabitation de plusicors
commumaniés lingnistiques et culturel-
lizs comimee une chance cxcepionnelle &
Faire fructifier.

A co sujet, on peut rappeler
qu'une communc semblabie & Marly
sur un wés grand nombee de poinds,
Villars-sor-Gline, réessil & surmoniar
cei problémes au point ol 1'on n'en
pirle méme pas; Marly y estm@me citd
comme exemple & ne pas suivee. Lo
nombre d'8Rves alémaniques de cene
commune qui fréquentent une Scole
allesnande de la villa de Fribourg est
presque le mEme qu'h Mady 21 le pro-
bl a f6é résolu par lncommune elle-
méme, Poinl de recours & 1'extériear de
fa commune, il durcissement & 18-
siong sur le sujel.

Qe I’onnous comprenne bien.

dernier qui I"empone. 51
dans cette communs e cas des Eléves
alémamiques n's pas crié de tensions
sfrieux, nombreuses sont ceux qui sou-
lignent que les enfants d"mmigrts, en
revanche, constituent un réel problime
en matitre scolaire, ol cela sang cher-
cher, de manidre plus ou moins démeago-
gique, & comparer la situation des en-
fanits érangers & celle des eafants
alémaniques en prétendant qu'il o'y a
pas de raisons & c& gue les seconds
puissent suivre une &cole dans lewr lan-
Euc of pas les premiers,

Plus géndiralement, la sifsation

de communes comme celles de Marly,
de Villar-zur-iline, de Morat of de bien
d'auires eNCorg, POUrrall conSUeT une
précicuse occasion pour digcuter au ni-
vean de 'ensemble de 1'cspace pahblic
fuisse la question des rapports entre ks
différenies communautés linguisticues
du pays, ot pour micux prendre cons-
cience que cetie cohabilation suppose
une mise en peatique et un effort quoti-
diens,
Clest en en faizant un ihéme de la dis-
cussion publique et en I pratiquant, que
la cohabitation intercommunawtaine g
maintiendra vivanic. Le savoir-faire
inlercomimungastairs hehvitgae est bend-
sulinl d"une kongue pratique historigoe,
permancnis ef guotdicnne, qui ne sob-
EiSiErd pas sans elle.

Fribourg i un tournani décisil 7
Le cantomn de Fribourg semible se thouwer

& un umant. La question linguistiqoe
prend subitement de plus en plus de
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place of des ienshons I"autre longue,
plus marquées pour- Moire insistance sur
rasent se faire jour d un les actes ef pesies sym-

moment & 1"autre.

Sansmetireen
causs un seol instand ni
les fromtibres linguisti-
quess i bes idemtinss lin-
guistiques et culturel-
les respectives, il scrait
bon de se rappeler que |
si I'éguilibre linguisti-

baliques envers |"autre
communauié el | autoe
langue tient 4 notre
souci de parvenir & des
régulials concreds. Les
exhortations hahiteel-
les ma bilinguieme de la
part des auvtoripés
i'étant godre smivies

gue suisss consnbue dh
fondement de la Suisse, il &8 Bussi
chose des plus fragiles; il a £6é acquis pur
le pragmatisme, un effort constant
d"mtercompréhension, de wlérance et
desouplesse, ot non par I'infransigeance
idéologique, Ia méfiance &1 la suspicion.
La Snisse pourrait éviter d'en arriver ila
siliztion belge, b une polarsstion sor ls
question des langues, une logique de la
sfparation systématique & & un refus
réciproque de plus en phes margué.

Fribourget Valais, un modéle pour
la Suisse

La révision en cours de l'amscle 116 sur
les lanpues de la Constitution [édérale
PEUL TEPRESENLEr UNe DCCAskon Sans pa-
reille pour redéfinir, réactualiser el revi-
vifiercerains fondements parmi les plus
déserminants de la Suisse, Les canlons
du Yalais et de Fribourg ont ['immense
avantage de vivie quotidiennement oe
probléme des rapports  inler-
communauiaires ot d offrir une gamme
catrémement vaste ¢t niche de situations
concrites ol 1"on & constamment cher-
ché e1 réassi i résoodre bes problEmes,
méme les plus difficiles et incxiricables.
L'ensemble de la Soisse aurait imidnde 3
miscux comnaitre certains de cés cas con-
creds de maniére spprofondie et détaillée,
car ¢e soni les seuls problémes aigws que
peuvent rencontrer ces deux cantons &
Bire connos of médianists, Cerles, les
difficulifs et las conflits existent, mais il
¥ ne représentent go'une infime partie
de Ienseabie des réalités tconomigques,

sociales, culierefles, politiques et lin-
puistiques, extrbmement fches, intdres-
sanbes el spécifiquas, qui vonl de pair
aves cetle cohabilation historigee o quo-
tidienne de plusiéurs commuonaulés -
Butstiques,

Un fait frappe de plos en plus
nettement: la différence entre kes résul-
tats obterus suivant que I'on 52 fonde
sur des sources orales ou Scrites (inler-
views el presse) ou sur des dlodes de cas
approfondies effechsées parobservation
participanis, Les premidres font volon-
tiers apparsitre les difficuls, les d6-
ments de discussion e les problémes (la
presse est mEme sccusée de les onfer),
tandis que dans les communes o wivent
quotidienncment ensemble les denx
communauiés linguistiqgues, on est oc-
cupd & la solution de ces problémes.
Clest ici que s'élabore &f sc met en
pratigue be savoir-faire intercommunss-
Laire, qoe sz déveioppe une wériablbe
cubure de ka pratique interculurelic quo-
udiﬂ“ur
(.

Le plus tit sera le mieux

Dans lés mesures concrdes 3 prendne
pour favoriser le développement du
bilinguisme, nombreéux sonl ceux qui
soulignent la nécessind dagir i 1 école et
cela dés le plus jeune dge. Sans dooie
ressentent-ils le poids &t la place que
prennent trés o cher les enfanis les
représentations stéréotyples of négati-
ves relatrves & |'aotre commonaubé et &

o’ effiets, pel-ire vini-
drait-il mizux se fixer des objectifs plus
modesies ¢l cssayer, parexcmple, d agir
davaniage sur les obsiacles qui empd-
chent la raduction dans 1o pratique de
ces appels ritwels au bilinguisme. L'un
de ces pbancles, majeur, réside & coup
=l dans les images et représentations
stérdolypées de "mutre commuonanté et
de V'autre langue. L' Autre ne devrait
pluz &tre & Mimage de “Tenfer”™ o Ia
cohabitation mlercommunautair: de-
viendrail une chance exceptionnsliz
d ouverture et d'ennchissement col-
rels e linguistigues. Les actes of gestes
symboliques dont il a & question peo-
veni constituer I'un des moyens suscep-
tiblesd initieretd intensifieromn tel chan-
gement de représentation, d'image et de
peatique. En frappant | imagination, ces
BCles el gestes restent proche do monde
imagé et représentationnel tout en chan-
geant bes réalibtés sociales par kes effels
qu'ils produizent b plug ou moins long
fermae,

La cohobitation imber-
commEaniaine s jowerail-elle sur un
mode semblable & celui d'une valse &
trois emps: de 1"adapeation unilaténale
de 'un des panenaires, on passerail &
leur séparation, toute provisoire afin de
migux ressentir landceasitd de nouvesox
dchanges et interactions, plus riches e
réciproques, engendrant eux-mimes,
dans ez cas les plus favorables, des
enfaniements plurilingees de naters fort

variable o1 Surprenme.
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Repertori linguistici: il caso dei
migranti interni in Svizzera

Rita Franceschini

Rita Franceschini insagna arualmente
all'Universith &l Zurige (iscarico
d'insegnamenio in lingaistics itelima) ed &
micercpTice presso | Tssmen & ngue romamae
dellUnivwarsith di Rasilea.,

1. La Svizzera ufficialmente

quadrilingue ¢ Il multilinguismo
individuale

T Fatbo che la Svizeera sia ung S0ato
ufficialmente quadrilingue accresce la
possibilith degh individoi di avvicinarsi
i i lingue e di scquisirie: il sisema
scolasticn, la varieth dei mass media,
I"apenzione di dare alle lingue ung rap-
presentanza equa a livello ulficiale,
|'organizzazione di scambi &cc. sono
esprestioni di una politica attenta ai fatt
hnguistici,

Un fattore di maggeore rilevanza nel
facilitare il muoldlinguismo & perd ks
mobilith cresceme Hpsca di una societh
industriaizzaia come quella svizzenm, |
contatt frs parlant provemienth da Muss
migrator intermi ed esemi danno luogo
ad interazioni nom soltanio salinarie che
CIEEnG redl comunicative in cul irovang
posio snche gli awtoctoni- immigrati di
lunga datn assieme ai lor figli, Svizzeri
che & rasferiscono i un’alira regione
linguistica - per motivi di formazione &
i lavorn = fanno si che anche ghi Sviz-
e tedeschi &d alin Stronieri scdguis-
gCand in modo spesso del vatlo sponita-
e per esempic la lingua taliana. As-
sieme all“mcremento delle possibility
fecniche di comunicazions & alle mol-
weplici possibilicy di apprendimento &
Hingoe siraniEre 51 cred, in questo paese
dovwe ke disienze geografiche sonoridode,
un compiessn molo eerogenso di con-
Anche se non ci &i pud ancor promun-
ciare sul grado di multi-lingeismo! in-
dividuabe su scala narionale {sobanto i
dati del censimento del 19940, in via
d’analisi al momenio dells siesura di

queste righe, ci potranno fomire prime
indicazion in merito), 5 haano suffi-
cienti motivi per ritcoere che esso non
sia soltanto una realt vissota dagli stra-
nieri regident in Svizzera - 8 cui gi pensa
in oo primo momens - ma che =i & in
presenza di un multilinguismo indivi-
duale diffuse, Addeco alcuni ragiona-
mendi (i dati quantitativi s riferiscono
sempre gl censimenio federale del 19807

Sul ineale della popolazione re-
sidenie in Svizzera nel 1980, 116 % (=
379203 persone) dichiara come lingus

un idioma diverso sia dal iede-
sco che dal francese, dallitaliano ¢ dal
reeoromancio. Fra le minoranse lingui-
stiche tradiziemali svizrers, coloro che
i dichiarano di lingua madre
retoroanancin ($0°238, pan allo 0.9 %)
som0 cerlamente bilingui. Anche lungo
le cosiddette “fronticre linguistiche™ (che
som0 pinttosto zone di transizione, con
un crescendo ¢ decrescendo di parlant
di madrelingua diversa ) si pud prese-
mere che vi gia un alio tasso d parlant
che padroncggiang (almeno) anche
wn"altra lingua pariata nella regione, 1
matrimoni misti rappeescniano un fore
fantore d"incremento del plurilinguismo
{su 1"277" 188 coppie censile, 174'660
dichiarano madrelingoe diverse), Nells
zone whane poi, 5i & i presenza di un
albo numert di ingue diverse ¢ pecalcu-
ne di esse (I'ialiano, lo spagnolo, i
paroghese @ il tarca) i parlanti costing-
isoon0 gruppi considercvoli & compatti
di alloglowi. Non & da escluders che
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nelle warie redl comomicative che si
indessons anche gli anlocton vengano
B5pOsH 8 quest contstl Enguistici. Per
alcune limgoe (il francess, il wdesoo, in
mings misura [italiano) 1 parlant oo
soolarizazions SVIZTEra poSsond inol-
ire riathvare nel comnlato divetio e spon-
tanen ke CONORCENTS ACOUIIEE A scool.
In qpuesta sede non intenessa perd anio la
mEEFA conosenza scolastica delle hngue
straniers, quanto 1" os0 atbvo & regolare
ili case mel contatt quotidiani. Tencndo
fermo il presupposto  (ettavia
comiesiabile) del concetto di fronticra
lingnistica ¢ basandosi sulla sola indica-
zione della “lingua madre™, & da notare
che sono alloglog il 254 % degli abi-
tanti della Svizzera francese, il 24, % del
teritono retoromaneo, il 158 % della
Svizrera italiana e il 13,8 % dells Sviz-
zeTa iedesca. In altre parole: queste per-
somt dichisrana come hingas made uia
lingua che non & quella maggsonitaria
nel luogo di residenza ¢ possDO0 E85C0C
quindi congiderati parlanti
exrraterriporiali @ T fenomena & i frot-
o di migrazioni esteme od imterne® |
Qualora le migraziond interme porting a
valicare be frontiere linguistiche, anche
ease sore da considerare un Fattore che
fa ulteriormente crescere i
Pplurilingoisemo individuake. B suunodi
questi flussi migratori - quello dei
Ticinesi stabilitisi a Zurigo - che vorei
attirare | attenzione.

Che non 51 tratts di on fenome-
no marginale, & provato ad esempio dal
fatto che il 21 % degli Svizzeni che
indicano come lingua madre 1"itzbiano
non abitans nella Svizzera itatiana, Sal
piano lingnistion sard da tener presente
che coloro che hanno séguito un iter
geolasticn in Ticing avranno acquisito a
scuolaconoecense delle lingue nazionali
{ad eccezione del retoromancia), cono-
scenze che possono pai fungere da bese
& cui sviluppare, nel contatio con i

«Ci pare ragionevele paria-
re di aree miiste in cnd §
parianti nativi acquisiscono
anche alire lingue, e dove |
ron-nativi apprendono va-
rietd locali, dondo luogo ad
un intreccie di repertor in-
dividuali, in cui le diverse
{ingue vccupano posti varia-

parlamti nativi, udierion capacith comu-
micative,

Nel nostrocaso specifico quest Ticinesi
vengono ad abitare a Zurigo, inuna citth
imcoil'8,3 % degli sbitanti dichmnana di
casere i madrelingua i@liana, per
Pesatterza 30°636 persone, di cod B' 185
i nazionalid svizzera (Ticinesi per lo
dalle Valli italofone del Canton Grigioni
0 italiani naturalizzat). Per quosia po-
polazione disponiamo sia & intervisee
semi-guidate condotte com alconi
Ticinesi pacodopo il lorearrive a Zurigo
enegliannd successivi, siadi un'indagine
rappresentatbva basata su questionar, 1
dati ribevati fanno parte & una prima
ricerca sulle migraziond interne in
Svizzera, in cui & & rivolis 'atenzons
i processi linguistici ed identitari &
francotont, tedescofoni e italofon nella
Svizzcra tode=aca ¢ fran . Vormem-
mo focalizzare il caso di una ragazza di
22 anmi con la gquale abbiamo condotio
delle interviste nel primi duwe anni della
sua permancnra 4 Zurigo, La chiame-
rems Mara

2. 11 repertorio lngulstico di
Mara

I reperionio di panenza di Mara, proma

di venire a Zurigo, comprendeva 1'ita-
liano, il dialetto teinese, il francese, il
tedezcoe I'inglese, L italians & la prima
lingua scquisita: | geniton ko parlavano
con i figh, fra loro comamicavans i
dialetio. Per la madre il disdettoera “vol-
gare”, come ci racconta Mara. Esso avra
formats per la ragerzs comunque tin
IRl passivo, di ricezione, che nell "in-
b0 ECneTan un Guipen aiivo presso i
figl. Ritengo che il dialetio facc ia ancha
parte del primo gistama acquisito, con
Una COMMPEIEnIa Presenis in nuce, for-
mando un bilinguismo shilanciao con
un lan di compeienza passiva ke co-
mungue da poter crsere aitivata il r-
di, come i vednd, 8 Zorgo nei contatt
formale guidate, impara il francese, i
tedlesen & inglese (ma non 1o svizzen
tedesca), lingoe che perferiona con
siages : a Losanna, in Germania ¢ in
Inghilicrra, con wna parziale immersio-
ne ¢ oon CONLALT com nativi.

Al primo impatica Zungo s oy viaments
colpita dalln diffusione dello svizzero
edesco: “all* inkelo non capivo niente ...
& stalo wemendo™. Dice di non voler
“imparacie a parlare ... capido £°, Yi&
quindl una wolonth di acquisire sna
compeienea passiva, il che non impedi-
o, come ammite un anno dopa, che
O tanso ke “scappd” -cosi dice - qualche
parcla in svizzem tedesco, per esempio
1 numen, Lacquisizione aitiva, benchd
rudimentals, dello svizecrn tedescn se-
guc quindi le vie di un"acquisizions non
guidata, spontanca, ancorata alle
inscrazioni diretie, senza supporto & lesd
scritti. Per b sua acquisizions sl pud
periy supporne che venga aitbvabn un
orieniemento alla lingua tetio, i wede-
sco, che offre punti di confromio per
generare regole di rasposizione. MNel
repertorio di Mara lo svizzeno tedesco
occupa il posto di ung Hagua seconda.
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sco, che s potrebbe
gualificare come
interlingua avanza-
t8 con Soviapposi-

zadi Muidith & sponta-
neith che sard da met-
tere in relazione con
forte all*italisnag e uns
restrizione dei domi-
ni in cui pud essere
| impiegato. A Zurigo
| per Mara ['italiano 2

pione i om i
dialettale spontanco
ad une base di
acquisizions guidata della lingua tetto,
E" una varieth ben percepibile a Zurigo
pressoi Ticines), sensibilments diversa
dalla varieid di apprendimento degli
Italiand, a cui | germanisii non hanno
ancora rivolio 1a loro anenzione,® Con
i Romandi Mara ha occasions di uiane
il francess, con aliri chenti anche 1 in-
glese, siano essi nativi o persone che 1o
partano come bingua straniéra ¢ in fus-
zione vercolare, All'acquisizions gui-
data & queste lingue, presenti come
lmpue stramiere con und base ben soli-
da, & somma quindi un’acquisizions
spontanes e orale, con fapur siads pare
di nativi cheda parte di non nativi, il che
fa s che ssse possmo considerarsl, 4
diversi lvelli di competenza, lingos
seconde, Quesio processo pad estese
descritin come amphaments delle ca-
pacith tramite wm opovo po & inpar,
che porta g lingoe inizialmenie “stra-
niere”, studiate nell"ambiio chinso del-
la scuola ¢ con scarse possibility di
impiego nel contatiodiresso con parlan-
ti nativi, a divendare lingue seconde; al
“sostro scolastico™ s sovrappone guel-
Io i acquisizion: spontanca,

Mara dice di inserine espressioni prove-
nienti da altre lingue in un discorso in
italiang (purc con me nell intervista:
“la Betrewnng ™', "ero 1 allo Schalier ¢
mi veniva da plangere”, inoltre espres-
sioni iecniche aitinenti &l mondo del
lavoro e par ko pid in inglese). Afferma

che & una pratica diffusa el suo ambien-
iz di lavoro che coinvolge uite I ingue
in mizura diversa.

Mzra £1 accorge che molt Svizzen tede-
schi capiscono ¢ parlano 'itslizno & che
vi sono parlant italiani nati in Svizzera
che fanno fatica a partario.

A Furigo usa itpliang soprattutto con
altri Ticinesi; a volie con amici che fire-
quentang " universitd usa anche il dialet-
1o, precisando che 1o £ per scopd ludici.
Dopo un po’, ¢ mcconts, s'cra Fafta
eoraggin: “Ma dAi, mi batto anch'io a
parlare diabettn™. Mara descrive poi come
atterna i doe codici.

Il dialetis & una lingus che denota an
aaccamento alla regione 4" origine: di-
venta, nella “disspora”, unamarca d"iden-
tith regponale, usata aa per Gl crptic -
per non farsi capire dagli Svizzern wde-
schi che conodcono 1'ilalisnd - sa per
distinguersi dagh immigrah italian.
Per Ie alternanze di codice’ notate, pere
che lutte lo combinazioni siano posibili
(fra italiano, icdesco o inglese, o fra inde-
8C0 € svizzero todesco), con un’eccezio-
e importante che tocea il diaketio ticinase,
il quale si alicma soltanto con 1'ialiano
(fra gli immigrati itzelani 5i hanno invece
anche aliermanze fra disletti jtglisnd e
schwyzertllisch ).

S per tutte le lingue Mara ¢l attesta gna
crescita dells competenza, deplora inve-
ce che il soo “italiaen tcinese™, come
designa la varictd di italiano regionale,

relegain per lopidalla

cerchia degli amicied
ai contatt personali con Ticinesi al lavo-
T
E* diffwcile valuiare a partire dai giudiz
della nostra informatrice il grado di com-
Mara possicde uRa competcnza mag-
giore nel dialedtn ticinese o in frances:s,
quando dice di parlare bene quest"ulii-
mea? Se sl esclude I competenza passiva
ceramenic maggiore per il dialeto, s
dovrly perd presumere che Mara non
ricsca @ sostenere un discorso iniErE-
mende in dialeto (anche con fort watt di
koind), mentre vi riuscird certamente in
francese.
In genere & da notare - coime per Wil gh
informaton - un'eccresciutn sensibilich
melalinguistica, che porta a rifléssioni
s o reodi delle lingoe in presenza.
Tutto ¢id perd non incrina affatto I'at-
Laccamento identiterio di Mara, identith
che linguisticamenie & ancorats salda-
mente al versante italiano. Le altre lin-
gue non assumono valoe identiten chia-
ri, poiché acquisite soprafiulio per ne-
ceasitd pratiche. Rispetio a questo para-
metro invecs lo svizzero tedesco noa s
dimostra newtrale, attirando su di 58 va-
lon identitari negativi, cai non si vuoke
aderire.
Sinietizeando un reperiorio cosi elabo-
rato ma por niente eccerionale nel no-
siro campione, mi pare necessano di-
stinguere 10 parametn Ji natura diversa
che permediono di differenziare  ade-
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guatamente 1 rooli defle lingue in pre-
seTza presso questa parianse (vedi tabel-
la):

I'italiana;
- apparizione di coumciati ¢ discorsi mi-

1l repertorio di Mara: plrlmtlipﬂ'ﬂnml:l

oo | Sademol | rincese | deen | npes | pvied.
'TTFm'_ulhpu + + Dl 1 1] 0
1] [i] * v - -
ﬂ; CiE I I
:H.'i.'llﬂl!llﬂll - + - - +
5 Volonth di scquisimone atva_ |+ + L+ |+ | + :
fuIngut - parlanti nativi +- + | H- ] H] H ] H)
7.1 saito con micym femigla + + - (+) - =
e X s =T =T r=1=
olfre il diasistema
0, Valore wentitario + + i ] 1]
1Compeieeza maggiore + 1 +
0 = walore nan pertinsnte
Rispeno & questa breve descrizione, la st di natora diversa,
schematizeazion: proposia non mefle E ad un alire Lvellx
bens in luce quante forse inieragiscond - rorganizzacione dei domind, ciol riduy-
el ka fosmazione di un repenooo lingui-  rione ed ampliamento di domini; le lin-
stcoche &, in polche, Sempre in muld-  goe megho padroneggiaie sono relegaie

meenin. Infatin, bott i paremetri, ad ecoe-
zione del primo e dal secondo, possono
mutare nel empo, e la diresone del
mutamento potrebbe, seguendo quest
critieri, essere utile anche per descrivere
e conffontare situszioni migratorie di
aliri groppi i parlant plorilingm che
risiedono da pib wmpo in Svizoen.

Riassumendo, per Mara 51 possono di-
seemere cingue classi di motament:

- naove acguisizioni (i dialciioticiness,
in un pasaaggio da competcnza passiva
ad altiva, ¢ lo svizzero tedesco, in un
proceszso di Bequisizions £X Ao © BOR
guidato, con possibilith di sppoggiosulla
bate tedesca);

- amplinmento delle competenze: in
mdo evidente per le lingue siraniens
the avanzano a lingee seconde ramie
AUOVE espericnee diretis;

« riduzione della competenza; & quanio
Mara avveric, & molti gl con lei, per

alla sfera privata ¢ indma, quoile meno
padronegEints sono use con pii fre-
iquenca & quasi caclutivaments nella sfe-
I ESberma,

11 repertorio plurilingue m cm MMar 5
OWE ALHVATHERLE MO & DET NISTE ec-
cerionale. Puﬂl:uledﬁmmmdel

Thcines] esarminalo ramile

o farign, 51 kanno p.es, 1 seguent dat® ;
Linguoe padroneggiate, anche somms-
riamente (campione tofale = M1 per-
oD )

italianc 90T %
dialetin O8.7 %
francese 984 %
iedesco 98.0 %
svizzern [edesco B14 %
inglese 78,1 %

ahire lingue 309 %

A prima vista possono mesavighiare i
wvabori alti per il iedesco ¢ sopratiwilo per

Lo svizzero tedesco. Essi superano inol-
e chinmamenic quelli oticnut per 1'in-
Ehese (an dato che apporta qualche argo-
menio di Evine nella discussione di solio
molio generica atborno all"inglese “lin-
gua franca™ nella comunicazions fra
Svizzeri di madrelingua diversa). Da
notare la percentuale pare molio alta
relativa al dialetto ticiness,

Iniun'ulteriore domanda gl informatod
dovevano giudicare il loro grado di com-
petenea nelle diverse lingue (souna sca-
ladalaT). 1l 75.5% gludicano positiva-
mende (valosi 3.6 ¢ 7) la loro compesen-

za nella lingua wedesca, 1 37.1% quella
in svizrero padesco,

A, Osgervarion] conclugive

Il caso di Mara ci ha mostrato in che
modo si pued essere espost a modieplici
input linguiztici nuovi che provengono
da interdocutor che non necessariamen-
iz somo sempre pardanti astivi delle ni-
spettive lingue. Daquesti input di nato-
ra diversa 51 elaborano nuove fome ¢
varietd pit o meno stabili. [ contati
danno ipoltre loogo, come s'E visio,
anche a codici misti diffusi nella coma-
nith, Reperton siffatt portano ad inter-
rogarsi sull’adeguaterza delle descri-
zioni del plurilinguismo svizzero limi-
tato & solito al livello della societh
Anche teaendo conto del quadmo illo-
stratn inizisimente, ci pare ragionevole
parlare di gree miste in cai i parkand
nativi acquisiscono anche altre lingue, e
dove i non-nativi apprendono vareth
locali, dando luogo ad un intreccio di
repertori individuali, in cu le diverse
tngue ocoupano post varisbili. Quests
vigiones conrappone all immagine fafia
circolare di solito dai mass media ¢ cosl
cara & molt politici: come se vi fossern
solamente parfantmonolingui sroccati
in regioni linguisticamente omogence, |
dati del censimento del 1990 ci daranno
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recare linguistiche al-
temative rispetin alle
solite rappreseniazio-
ni peografiche mono-
colori,

deghi immigrati, per i
quali alcuni consola
hanno istimisoe ormai ds
enmi corsi di lingua e
culira, Dialle nostre -
terviste ¢ dai dati
quantitativi emerge

D un punio di vista
linguistico inbesmo in-
vece, il rafforeaments della lingus its-
tara & resn difficile, poiché pon si pud
parlare di un centro omogenco di diffe-
signe, 1 che giustifica ] wiilizzazions del
termine & lalians policentrics : inSviz-
zera opesisiono o vaneth degli immi-
prati di prima ¢ seconds generazions, le
varisth regionali ticinese ¢ delle Valli,
I'italiano elvetico come viends cmanain
dalle sedi wfficiali o semi-ufficiali
(I"annpzn problema di raduzioni con
una pating " germanizzante”), e varict
di apprendimento parawe da Svirzeri e
da altri alloghotti, Orieatamenti che mi-
rano in diverse dirczioni rendono pil
difficile un atepgiamento equilibrain
nei confront della lingua italiana che
non 5 chivda in parismi sterili e sia
sufficientements aperto ad un uso viva,
indispensabile per il mantenimenio del-
Ia lingua.

I migranti internd cd estemd song sismo-
grafi particolarments sensibili nei con-
Fromii delle questioni inguistiche: essi
somo confroniat conneovi ambienti Lin-
Eulstici, sond costrell 8 cercan spicgi-
Zhoni per inlerpretars comportament ¢
abitodini ingsuali. La riflessione
metalinguistica sul proprio comports-
menioe suguelbo almi & pane costtutiva
degli sforzi interpretativi & cui si & co-
streth quando ¢i 51 deve muovers in un
o ambriente dowve viene a mancare
trasparcnza e | ovvicth dellaroutine quo-
lidiana. Lamigreone in@Eocs b visuake
orginaria, pud provocare delle crisi e
richiede uno sforeo cogritivo partscols-
re, di cai le nostre intervisie danno est-

Fer quesio peso maggione che hanno da
poriane, § migrant e mom Hcevong
un supporio adegusto da parte delle ao-
torith federali ¢ cantonali, e anche | mass
mizdia non avveriono la necessitd di af-
frontare il tema. Dicto @le attegria-
menn 5i cela on'incomprensions reci-
proce saldamente radicata - ¢ 5i nota in
Eenere una soarss conoscenza delle spe-
cificity dell"altro “temitorio™ linguisti-
co. Cosl per esempio non ol s rende
contodeghi attepgiament inguistsc ben
diversi degli Svizzen romandi nei con-
fronti delle lingue standard (¢ per mols
versi ezatiamente oppost 2 goelli degli
Svizzeri iedeschi), ma ancor meno dei
mutamenti linguistici & coi non soltanto
la Svizzera B softoposta. Regio-
nalizzazione dellelingue & epfinde revival
potrebbero essere forse tomi alicrmativi
rispeite ai soliti  articoli suollo
“schwyzertiitsch™, senza voler con cid
minimizzare il fatio che il divario fra
lingua parlaia e lingua scriita costituisce
per gli alloglotti un wleriore @ serio
ostacolo all'inserimento,

Mella discussions sul nuovo artcolo co-
stituzionale sulle lingue (art 116} si
dimeniica che una boona parte dei par-
lanti delle gquattro lingue nazionali non
vive nel termitono onginario, Non & pre-
YECORD PCT Sscmpio misars per il man-
tenimento della lingua d"ongine. Cosi
fuest pacianti extraerrionali ¢ sopeal-
maitn i boro figli i roveno espost ad una
forza assimilatrce maggiom: s¢ 5i con-
fronta la stuazione con quella dei figh

chiaramente che si desi-

dera una formazione bi-
lingwe peri figli, e in mancanza &i sosie-
gno istijpzionals, sono per ora | geniion
siessi ad impegnarsl per arginare la per-
it delia limgusd ovigine, La volonthd
mantenere |"ialisno e il francese) non
viene perd riconosciuts. Da un punto di
vista politico guesta forte lealth Hnguod-
stica dovrebbe inciders sulle decigion
da presedere in materia legislativa, | can-
toni da soli non possono far frone o
questi problemi, tanto plb che Bon com-
pete loto intervenire in altd Lermlon.
Poiché 5i iratta anche di un interesse
nazionale, la Confederazione dovrebbe
garantire il manienimento dells Engua
d'origine anche in zone alloglote, Che
persone che padroncggianc pil lnguoe
possanc castre importanti per il dialogo
inira- ¢ imtemazionale & uno slogan trop-
o ripelso. Mon si vede perché non si
possang potenziare le risorse g esi-
stendl invece di ostacolare con una poli-
tica troppo rigida il mulilingoismao,

L migrazioni, quelle pif remote ¢ quel-
le recenn, hanno lascisio Ie loro racce
nei parlanti ¢ oelle lingue parlate in
Svizzera, Gli aspetti negativi di quesio
contatio lingumistico ¢ culwrale - le
iNSiCIezaE, | ripensament, |'emargina-
zione, le crisi identitaric, a volie anche
I'isolamenio & la fnsirazsions per non
poder eaprimersi adeguatamentc - sono
per lo pill 8 carico delle minoranze,
Lappello all’amicchimens reciproco
maschera quesia dispariti.

Lz minoramn:s posscn Pen Seiers por-
iatrich di inmovazioni iImpovanti © assu-
mere il roolo di minoranee creative, In
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esse appaiono in modo pili chiaro le
lendenze che mggiungeranno anche le
maggioranes, A menoche nom si eviting
del o i contmti, reperton plorilingo
che possomo sembrare cocezional o che
&l & soliti confinare presso MIROGENTE-
potranno diventare una realth pid diffu-
sa anche presso la maggioranza.
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1 Intendiamo per bi-fmaltilinguismo Ls o8-
i una lingua Il grade di competenza non &
piit &l centre dall*inieresees come &l mizio
deghi gtudi sul hilingaismo, in col si partiva
i an modello deale del “bilingue perfeto™
(icfr. Grosjean 1982).

2 Sard utile tioordare che ned censiment]
fino al 1980 {scadenze docennall) era previ-
sta solianie une domands che miravs sd
sdentificere un"onica " Engee madre™ (s lin-
gk i cul ki pense o ches s comosce meglio).
Hal censimesio del 1990 & stain mserits ma
seconds domands con ls posaiilah i iedi-
e il i ures limgaa per be lingee parksw in
femiglin e al poato dilavems (o a scuala). Con
sl dati sl potrh cogliens "o (ma non b
eompetenza) delle lingue in doe domind, 1
omcelin di “lngus madre™ mm & molio
precisn, posché operd un astemblaggio 4
significati diversi Chi nsporde pub reagire
£ wma ¢ 8 pit dimensioni: alls saquenzs
temporale dell"spprendiments {la prima lin-
gua appresa), agli imterfocutori privilegisti
{la Imgua wasmeisa dalla madre), alla com-
peteroea o all'omo (s Imgua in ol ci &3 senie
il abill, 1a lngua dominanie) @ inalire &
collegherarmo valor affedtiv ¢ d dvendica-
zinne jdentiteria. La "Hingos madre™ sark pr
pesripre, nells coscienya ded parlant, la lin-
Fuiamamenlemeamenie pid impoTiants & pro-
mninemie, & come tle Pud essene comungLE
traliate amche m sede Engaisiica, Soprattulio
pet T c0m wna biogralis boguied ce mon
Lineare, s dovell pul sempre Wenet prisnbe
che I'insieme di dimensioni che il w=mine
coglie non verr atiribuito necessarinments
ad un*unica lingua.

3 Un alto tasse di parlanii extrstesriioriali &
risconmrabile amche presso | reto-
romanzofoni; i 39,09 % soen risiede nells
zoma linguistice radizonabe,

] lhlhrucmmﬁqnhh
regions lngsiaics all’alira, un fenomeno

paricolarmente appariscents o Beama e
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Hagilen per Erencolfoni, m argomenta che
nan & slato ancore studisio.

6 I risobad sono raccodd nel volums dl
progsima pobblicazione "Chaougemenr de
langage, Lingage du changement™ . Linda.
gine fa parie del programma narionales di
ricerce 21 " Pluratisme cubtarale ¢ identith
narionale” e & st diretn dai proff. G,
Lok (Limiversith & Basiles)e B. Py (Liniver-
sith di Meuchigell; collaboraton; C. Oesch-
Serm, 1.-F.de Pietrn, M. Matthey Tibche, L
Fapalofzcs, 0. Orassgges, Ch. Quiroga-
Blaser ¢ la scrivenic),

7 Penego sl emunciat come “Ebe, ich habe
ihnen das scho geels” con uns compresenza
i efemendl pill iedeschi ed § chisremenis
dialetali [come: ehe per shen, scho per
schan e gsedl per geragl). Forso la wests pid
swdesca che dialenale & proprio dovats &
“soatrata” scolestico @ splegherebbe perchi
5i & in presenze di una varieth udibilments
diversa dal tedesco polato da Emmigrat,
Hom & da escloders che i sia anche ums
comrpesnenle ildentivera, 0 discineione rspetne
7 Uso il cermime come iperoaimo per desi-
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SCENARI ALTERNATIVI:
IL CASO DELL’ITALIANO
NELLA SVIZZERA TEDESCA

Bruno Moretti

Bauno Moesitl ha pobblicate levori primci-
pelments nel eampo delln linguistica
pragmatics e dell'soquisizione di bngiue se-
conde. Dal 1987 al 19940 ha partecipamm &
progetio di ocerca del Fosdo Mazicmals
Svizrero per 1a ricerca scientifics dal tiolo
“Litaliano nella Svirrers tedesca”, Attual-
mente & impegnatc presso TOsservalorio

isticn della Svizrera itatisna” nel qua-
o di unn recenca sul tems "Plurilimguema
in Ticime' ed ha un ncirics dinsegnimenta
all Universni di Berma.

Tra i prstulati che b linguistica, nella
sua ricerca di statuto scientifico, si& data
vi & quellodel suo caratters strettaments
dercTittivo ¢ non prescrittivo, ciok ideal-
mente privo di giedizi di valore. Di
recente, unao dii Imguisti maggiormemnie
attenti  alle problematiche di
inderrelazione tra lingua ¢ stato, Floran
Conlmas {1989), ha condannato questa
scelia sostenendo chie con essa si & ool
lascinto campo libero alla prescrizions
fatts da non specialisti, quindi pid dan-
nosa di guanto sarebbe una prescrizions
che questo sutore definisce “prodente”,
Fatta da esperti, |

Quests affermarione, cspressa
in modo volulamente provocatonio, che
tocca di conseguenza anche alii “mit
della linguistica™ come per esempio
quelle dell*equivalenza di wue ke lin-
g, pare invaders almeno parzialmente
il campo di un aliro wrming sclentifico
che sembrerebbe easere quallo pit adat-
i per il tpo di operariona che 1"aviore
auspica, ¢ ciob il teemine di ' applicazio-
ne".

Se, infaiti, da wa punio di vizta
Glosolico-terminologico il concetio di
prescriziong individua pil che alirg gn
piteggiamento, do un punio 4 vista pra-
Lico ess0 ha indubbiamente uno shoccn
OpErative, in cul prescrizions ¢ applica-
zione & vengono a differeneiare princ-
]ﬂ:mmnundntlu:pnmm che s
caraticrizzans come ver & prope criter
operatvi di distinzions: un primo para-
mere che potremmo chismare di

“legitbmasions intema” € un secondo

definibile simmetricamente  di
“legitimazione cstiema”. [ parsmetro
della Jegittimazione inlema traccia un
confing tra prescrizione e applicazions
che si basa su una versione variabile del
congetio di parfante native. Il fonda-
menio i questa distinzione & nel princi-
pio “dell'anctorias”, 1 confine tra i dus
tipi di itervento operativo sulla realth
linguistica si regge sul presupposto che
il parlante nativo (un concetto tra 1" altro
a sua volta segnalato daila ncerca come
mnmmnmﬂmmﬁmﬁnm
1'umica aotoritd in grado di normativiz-
zare 5¢ stesso (e lo componenic del “non
dare giudizi di valore™ rientra allora in
quest "ultima visione), Abbiamo percid,
in fondo, a che fare con un “principio di
libertd linguistica™, che auribaisce un
dirimo di auioge stone i chi & rienao i
grado di farlo (e sa chi siano quesie
persome ¢ sanebbe ancorn molwo da di-
sculere, come 5 veds per cssmpio nel
caspdallecosiddetie varieth substandard,
o, estendendo b vigione dal singolo par-
lanic &l repertorio della comuni, delle
lingue minoritarie).

Il paramero dells legimimanio-
ne esicrng, invece, ¢ la distingdone &
Coulmas tra prescrizions boona”, fatin
da spacialist, & prescrizions “cattiva”™ &
fonda su un altro confine, e ciod guello
delka collocazione dell intervenbn in re-
lazione slla ricerca scientifica. In questi
termini, il prime po di operazions (in
fondo una “applicarione™) & caratteriz-
2ato come uns disciplina che approfitta
della ricaduta delle conoscenze scienti-
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fiche (& sopgiace comungue & sua voli
ai canoni della scienea), mentre i secon-
do bpo, la prescrizione ver & propra,
garehbe una discipling pre-scientifica
basati su pregiudin & parametsi di valo-
re non giestificatl se non idio-
gincraticamente,

L' autorith chiamata in gioco & guindi la

scientifica,

Se linguisti come Coulmas in-
vitano | colleghi a inibire almepo m
perte il divicto alls prescrizione, alfred-
tanip giusto sarchbe aflora discaters
quanty I"intervento politico possa case-
re asclogsivamante prescmittvo el se-
condo sense sopra discusso © non
applicativo, ovvern quanto csso possa
permeitersi di nmaners distante dalla
realth effettiva dei fenomeni descrilti ¢
dai singoli casi {efo quale sia allora la
sua legitimazione funzionale), La man-
cata considerazione della realth ded Gaiti
pmmudmfmuu“t‘mmcdﬂl'
gm:rti. , che ha come COnSsguEnza
che Er.uuum reali, pur s minoritari,
vengonn classificat in una categoria di
parziale inssistenza, che, giocando. sul
concet di “mondi possibili™ dei logici,
potremme definire delle "real g possibi-
Ii", imendendo con cid indicare quei
fenomeni che pur csistendo effcaiva-
mcais (¢ pur polendo o dovendo cssere
memin dell’equilibrio ¢ della pace lin-
guistica), vengono collocati in ung sta-
futey i purn “potenxialith”, @ dungoe di
imasualih, Che le lingue dei migrant
stanc forzale solilamenio in questa cabe-
gora invece di essere considernie delle
Hmjrie di mEnOTanza & rakale come ah
I"ha sncorareceniemente rcordsto Lid
(19900, discutendo anche le cause per
oo i solilo ci mon avviene,

Chan di seguito voglio accenni-
ree ad akcund aspeci delka siieasione del-
inliano nella Svizzera iedesca, uncaso
che mi sembra imeressante prancipal-

Nella Svizzera germanafona
si ritrevano, come conge-
guenzadellaimportante pre-
senza di immigrafi itafiand,

deile configurazioni ipiche
di domini d"uso della ingua
¢ i reli comunicative, che

poetremmo forse definire de-
gli “scenari sociolinguisti-
¢i", in cui 'italigne st impo-
ne sul tedesco e sullo svicze-
ro tedesco.

mente per due aspeqi: per il suo creane
entild sociobinguistiche di unaltro livel-
lorispetio a quelle di terrilorio (¢ almeno
altreuanto “reali™) e per il sao costituire
cosl, in certe condiziond, un effettivo
scenario di ialianizzacione, & guindi
particolarments importanie nel panors-
ma elvetico, dove |'iakiano, olire che
lingua d'immigrazione, ¢ anche lingua
nazionake e uific .

Nella Svizzera germanofona si
mirovann, come consepuenza defla im-
portanie presenza di immigrati italian,
delle configurarioni tpiche di domini
d"oso dells lingus e di rell compnicat-
v, che potremmo forse definire degli
*scenari sociolinguistici®, incui |'italia-
no & impone sul tedesco e sullo svizzero
tedesco.

Questl “terriion pordut™, ma
in verild mad conguistali, sono, come
facilmenie ci & pud immaginare, colle-
i ad alcund sefion lavorativi con fone
presenza di immigrati, come pér s, so-
pratioiin nel seliore edile o tessile, in
alberghi o rissoranti, ma anche ad alcune
zome abitalive ad alta concentrazions di
straniari, 1] dato pid originale & che in

w

queste situaziond I italiano riesce spesso
& collocarsi prvficamente come “lingua
del posto™ anche per non italofond, con
mmmcml.hgmﬁmnumﬂ-
grati di diversa provenienza® . Questo
[aito rappresents un femomeno proba-
bilmenic unico nel suo genere, con ang-
logie parziali forse sobo con siuazioni in
cui il legame tra linguna, territorio e grup-
po socialmente dominante o di prestigio
si sin in orgine praticaments sciohio,
come & avvenuto in parte in situazioni di
pidginizzazione, e in special modoin an
lipo specifico di situasioni del genere,
per le quak Siegel (1987, pp. 2285) ha
parisio propro di “scenar aliemativi®,
in cod ciod la “base” di lingua franca su
cui viene costruita la neova lingaa non &
fornita socialmente dallalo, come per
esempod avvenuio dpicamenie con lin-
EUE Buropes, ma viene d.umdnllnlm

una forza senz’alino notevole dell“italia-
g che irae la propria origine anche
dall"incapacich del tedesco & “insegra-
re” queste persone, per cui lo spazio cosl
lasciato libero viens occupato da wm"al-
e lingua,

Un’opitica dinamica deve pren-
dere genz’aliro nota di questa vitalith e
soprattutio di alcomni frafi che si possomo
interpretare . come  “tracce  di
iinronstasssions” & mo ;
peraliclo in altiemativa al iedesco.

Un primo grande groppo di
questi et potrebbe per esempio riuni-
rz in progressions be calegoris di perso-
e a cui I'uso dedl"ialiono si estende, Pex
quanio rgusrds inmanziteto gl ialian
& imporanie Ener presente che anche
per molt di lor, s della prima che
della secomdn generzions, la Svirzers
tedesca b costitwile un contesto di
italianizzacione che b ha spint dall ‘uso
praticamente esclusivo del dialetio alla
lingua naziomale come lingua di
N BErEEMING Con Connazsonali provenismt
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daaltre regioni, conqoindi |*ap-
parenic. paradosso che déi co-
ciddetti parlanti nativi & sono
impossessati della foro lingos
in contesto germenofono. MNel-
la seconda pemeraxione l'usc |
dell'italiano continua in genere. |
ad cssere molto forte @ non
molio differente qualitativa-
meniz da qoello di costaned in
Tialia {cfr. Schmid 1989,

lingue, che prescnteno on pri-

m livello di accefazions: della

lingua da partc di non nativi. Abbiamo
cosl parlanti non itakiani che " vivono in
italiann™ per anni, imparando mon di
rado il deson solo come terza lingua,
E" significativa, ratwiis, |a estimonian-
#ain quesio senso fiommit da una spagno-
im, che dichizra di aver vizsuln per pil
anni nel canton Zurigo scnea aver Inpa-
rato il edesco, fino a quando, con il
crescere dei figli, 51 & resa conit, come
dice significativamenie con le propric
parale, che 'italiano non era la lingua
del posto. Ma fino ad allora afferma di
aver potule fare wite in ialiano: con i
vicini, con le colleghe & lavoro ¢ e
amiche, con | capi (svizzer) sul lavoro,
nei negoe, con e istituziont {(dove spes-
50 5 rova un dipendents bilingue), con
i formiton di servizi, come per csempio
medici @ dentisti (che di frequente di-
spongono o dl proprc oonoecense alme-
no minime o di dipendenti hilingui) o
con rappreseniant di ageneis assicurati-
v 0 servizd di aliro tipo.

Infine, un aleriore livello di
cspansione & poi rappresentato dal-
I'estensione dell’nso dell’italianc agh
svizzern tedeschi, i “padrond di casa”,
presenti negli stessi ambienti livorativi
o aventi in qualche modo contagio con
gli stramizri {anche se i reolo “superio-
re” degli svizzeri pud mivolts far 5i che

gi verifichi un apparente paradosso, &
ciod che uno svizzern s rvolga ad uno
straniero in una binguas in cui ha minos
compeienza, con connotaziont & carat-
bere negativo, ciod caprimendn proprio
bramite I"'uso di quests finges nna valo-
iarione negativa dell”interlocutore ).
Per quanto rignamda be ingoe
coinvalps, & interessants osservans che
I"italiano & appreso da paclanti
romanzafioni, come sopratiaten spagnoli
¢ portoghesl, da parlant che vi ncono-
scong un qualche fondo comune coa
progeia lingos matems (come nel caso
di albanofoni), ma anche da partanti di
Hngue molio distan struttoralmende dal-
'italiano, come il wnce, ["arabo, o lin-
gee africans. Il ruolo dei romanzafoni &
particolarmente interessante perché eesd
Costi buiseono un groppo inemedio ches
sowtiene la forza dell'italiano, e da on
punto di vista pacologion, possong ivér
EROCabonn carto nuodo Come perima grup-
podinon abian che appoggia [italia-
mo, facendone cosi un po' di pig una
linguagenerica degli immigrati, con uni
conseguents ndurione dell’ eventuale su-
Todell identith nell accetarions dell ‘ia-
liano sembra fondamentale & ambigmo
ncl contempao. E' significativo a questo
proposite che parccchi ex-jugoslavi

quando sono stati avvicinat
per la nostra mdarine henno
i hiasaio-di non parlare itakia-
no, anche se gi & potuto appura-
re che lo sapevano almeno
quanio altr stramier.

Per finire, non &
senz’altrn da trascurere il fatio
che da parecchie di qouests per-
gooe la lingus icaliana venga
impicgata come scelta prefie-
rengale ¢ come prima opzions
con interlocotor oo, deb
quali non sanno che lingua

parling,

Un altro groppo di
tratti riguarda be funzioni per be quali &
nsatn 1imlisno, Esso & infatt & lngoa
vricolane, utilizzata come risorsa sing-
mentabe sul lavoro m persone che non
8i capirebbero alirimenti, ma si & anche
esteso @ lingua di conversazione infor-
miale e, spessn, di “solidarietd ™ ra “upua-
" ¢ percid strumento di identith sia
all “interniy del grappo che verso ester-
(1%

A o cid 81 pO3SsOn BgRIUN-
gere “clementi di sosiegno™ della nostra
simazione, basatl su doe “fondament™;
"Tealia & ka sua vicinanza, & la presenza
dell"italiane n Svizzera come lingua
nazionake ¢ oificmbe, con uto cidy che
(S0 COMPONT come eventualmenio
gli ausilii al suo apprendimento come
lingwes seconds, ka presenza di ghommali,
anche italiani, ko stesso giomo della loro
uscita, di canali elevisivi in italisno
(che, forse non del wito realisticamente,
vengons indicati da pid di on inpervista-
o come bo strumento fondamentale del-
I'apprendimento), ece.” .

La Svizzera germanofiona, nel-
la sus spparentc omogeneiti, presenta
quindi una sitwazione di inerazions di
linguein cuiil passaggio all ialiano oal
tedesco & condizionato da fatton come
per esempio Ia forza numerica della pre-
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senza italiana o rispettivamente svizze-
ro-tedesca, il ipodi rapporto socials che
gi ha com i gruppi in Questione, la
frammentazione magginre o minore de-
gli altri gruppd & seeanier (ciok il nome-
o i altr grupy presenti ¢ 1a forza della
loro presenza), il tpo di identith che si
vunle assumers nel confront del grappo
svizens o di quallo italisno, il grado di
emarginazioneé rispetio al grappo
tedescolone, in pane il dpo di ingua
matkerna, ece. Una certa stabilith di con-
Fgurazone di questi fatiori ha cosd cre-
a0 ded micro-territon dove I'ialofonis
51 & esteza e fissata pil delle ingoe del
posto, ad la oramai anacera radizione,
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1 Sul concetio & preacrizione sl ve-
digio [ echiare pagineg dedicate all“srgomen-
b il Lyoseas {1971, par. 143, 0 1982, pp. 48
- 55} che, ma 'slro, anticipeno snche in
nsona parte, con s solida notevele dose &
buon senso che conbreddistingue quesicr au-
munmmnlﬁnmniﬁnﬂ-.ildim‘m
i Coubms {olr. per csampio Lyons 1982, p.
54 "E" mecespario ora mesters in rilieva -
speas0 questo punic fondementales & frunte-
s - che il Hingingta; distingoends ma preserd-
mone & deserizions, nan alferma che nen &
a5a assoluiaments nessama Taglons per fissa-
e ¢ preagrivere nomme d'uss, Nel monda
madeno , 1astenderdizzazione dells vareta
principale adoperata in una regione o in un
pacse partico]are presents vantaggi amamini-
siradivi ed educativi evidenh™).

2 L mihasso i aleurn “man"” del ga-
nere sulla disciplina b ben ilescraio n Hards
1580,

3 Cfr. per eseanpio ] ssgpi in Cealmas
{1981}, o 1a discnssione inixale in Bemto -
Moresti - Schmid {1588}

4 Com esgwessions "lnzsoans del.
l'omopenestd” si mdies "la convinzion: o
assumie socondo cud o | membe della
glessa comumith lingaisiica parfine esatts-
mente Ia stesss Fngua™ (Lyons 1962, par.
1.6}, Beninteso, [ finrione dell’omogenes-
£k im lingnisticn deve costitnine quelln che s
definizsoe uns " generalitrasion: poocssaria’,
caoe um espadients per miglioran: s nostre
conoscens ¢ifeitive, ¢ non un'imposizione
l:l'm::tm'l

Le osservaioni sulla situazions
qm presentata si hesang sui melesiali del
progeits murn. 1,543 - 087 del Fonds nazio-

nale avizzaro per la thcerea scleatifica dal
tiolo “Limlimo nells Svizzera tedesca™,
diretn dal Prof, (3, Bermuio,

3 Sull“jlaliene Engua Framea ofr.
Brermuato - Moret - Schand {19H]) & Beruio
(1991}

T Dharanie b discossions segua slla
preseninzione degli lohersenti principali det-
In tavols motonds Franco Luordk & Rits
Franceschini hanno segnalsto il fabo che
anche n ristwent] n Oermasds 1'{tafiano
permbea exscrel impesto come lngus del ses-
tore. Cheeste pffermaziond vammo ad affian-
carsi ad altre woci, per or non documentais
e ormetie, suun maele, ashe in qessio
passe. dell*ialisno come Ongea framcs e
lwworatori seranieri. Per il caso qoi discussa,
ueste testimonianae sono inportent penchi
pume!nm:ﬁﬁtﬁhn:;ﬁq!]muhﬂ-
Vitaliano linguanezsionale e wfficialein Sviz-
pera in relnzione alla lingus france, ridocen.
do 1'importanza della prome verield per la
secodids ancora pilh di quante sl senebibe
potato & prima vista pensase,
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Per un diritto sociale alla lingua

Marco Borghi

Meco Borghi & professore ordinario didirinog
pubblion all Ulsiversithd Friborgo - Svizaera.

Se fare della iassonomia é compiio precipuo del linguisia e del
ginrista, occorre d'acchito diplomaticamente riconoscere che,
almeno per quanto concerne il tema del rapporto fra lingue e
territori, melio lavoro rimane ancora da svolgere.

Per quanto atticne al contributo che il
Einrisia pod dare & guesta intrcaia mise -
Tia, & necessario inolre preliminarmen-
te soatnlineare che i diritio, d'on ko,
nond tecnicamente in grado di coglicme
lacomplessit fin nei pit minuti dettaghi
e che, d'altro Lo, B sua conclamata
(quario ilhesorin) neatralith esclade che
E550 POssA assumere pna funzione
demiurgica, risolutiva delle diatribe che
il 1ems qui in questione suscita, quasi
endembcamente.

Inltre, proprio in questo seitore, # dirk-
io, i Svizeera, sembra plutiosio voler
esprimere (ancorchd inconsapevolmen-
te, perché obnubilato da schematismi
pregressi e onmai invalsi nell’oso) cate-
gorie artificiali (si pensi pd esempioalks
distinzione tra promeeione della culiura
e regolamentazione del gquadri-
linguisme, temd previst in due divers
progedti di revisione parziale della Co-
art. 27 septies ¢ 1'arl. 116) o sancite in
cenmindaprockitich (i specie, apriorists

nessoira federalsmo ¢ erridrialit del-
In Bngun, secondo cul 1 equilibrio fra le
comunith linguistiche, fondamento del-
I"identitsy maziorale, sarebbe assicuralo
dal faitoche le lingue minoritaric alivel-
ko nazionale costiiniseong coOmumit nei
baro territori di diffusions) o, infine |
ideclogiche (il principio per cui le liber-
i3 garantite dalla Costituzione non han-

no vakenza “positiva®, nel senso che
non permetiono di fondare 3l diritto a
prestaziond da pane dell"ente pabblico,
bensi = limitano a tubelars it citading
nella sua sfera privata contro le inge-
reaze delbo Stato).

11 quadro che ne rizulta non & ezaltanie,
€, cento, l'intervento in questo contesto
delle struttore politiche non & suscerti-
bile pemimeno di attenware |"immagine
di disordine che esso evoch, come di-
mosira ad esempio ka contraddilora e
ambigua decisione del Consiglio degli
Slati di non prevedere ka liberi dells
lingua nel noowo iesto costinmionale,
pur ricoppscendone implicilamente
I'esizienza quale diritio costiluzonale
non serito (cosi creato dal Tribunale
federale in ragione dell"indispensabile
funzione che la liberth debia lngua svol-
g ai find dell'esercizio deghi altn diritt
cogtituzionali).

Se ne ricava un'impressione gencrale
di disagio ¢ il sospetto che si inends
risplvere Mimpaiio emodive che esza
produce delimitando difensvamenie il
territorio di diffusione ¢ di wiela delle
lingue (aticggiamento regressivo sl
piano filopenctico, che 1'etologia, forse
pid periineniemente di gl scienze,
potrebbe spiegare) negandoal contempo
pari portata giuridica alla libertd della
lingnsg (infatti regolarmenie




Mittelpunkt

soccombents ned confront ded
principio di territocialit, come
pud essere facilmente dimosira-
> da una anche superficiale
federale) mtenuta, pid O mend
esplicitaments, suscetibile &
procurrs effiet eversor, dosta-
bilizzanti per non dire “colla-
borazionist™ med confront del
nemicotedescoo, peggio.dello
“Schwyzerdiltsch™,

Cueste controversie si sond
arcnate m oon vicolo cieco, essenzinl-
mente per i caratrers meraments difen-
sivo (e non propositivo) del principio di
territorialith per una sorta di
sacralizeazione del significato del
foderalismo, nozione tabd, quasi fosse
una panaces per ogni conflitto
intercalturale, € miine per 1 imprecisio-
ne che caraticrizza la definmione di 1i-
berthdella Hingua, la cm matrios &, come
visto, d'un lato legata principalmente
alla sua funzionalith rispetto ad altee
libverta, " altro lato & $c8 vernta da conbe-
nuti  positivi, quali il dirao all'edoca-
mione o al (genericamenic detto} dinto
alla culra.

Debene, quest’'impasse pod cssere af-
froniata con strumenti giuridici
Innanzitutio constatando che anche la
miglioe forma d4i federalismo, di
decentralizzazione e di foonoscimenio
di diritti specifici alle minoranee non
bastann ad cvitare discrimimazioni: anzi
piccole comunitd maggioritarie in wn
determinato legrilorio posson0 cssers
gncor il intollerant nei confrond di
persone appariesenti 3 colivra
minoeitarie in quel ristreilo ervitonio.

Im sccondo lnpgo deducendo da tale
considerazione I' ineludibile congegunen-

za dells necessith di garantire non solo
gruppi definiti territorialmente, bensl
persong, indipendentements, almeno in
linga di principio, dall'importanza
quantitativa o storica della cultura che
ne configura 1"idengith, Tn alen tenmind: il
diritio di appartenere ad wna coltora, di
esprimerta e di coltivarla & un dirifio
individuale; assimilarky a un diritto col-
lettive, di cul sarchbe tiolare il membro
del gruppo minori@riosoloin vinddells
s appartcnonza ad esso s gnilica para-
dossalmenie ridurre La portata del dirito
nell ano in cul lo si afferma, svootando-
lo del suo sgmibcato fondamentale, i
divieto di discriminaeione fondaia sulla
Likgruea.

In ez loogo, sancendo 1l contenuto
sociale di tale dintio, in quants ess0 &
inestricabilments “consustanzialme nte”™
composio di clermenti difensivi, intes &
garantire | astensione dellente pubbhi-
co, © propositivi, facenti abbligo allo
Stato di predisporre b condraoni mimi-
me alte & permettene 1'esercizio dells
liberth. In altri wermini, ocooeme imposts-
re: il problema dells relazione ra termito-
rip ¢ lingua dal punio di vista della
pricricaria ezsigenza democratica di res-
lizzazione dei Dirstt dell Uoma, i guali
hannocaratters universale s indivisibile,
Pertanio, non & lecin distinguers, con-

mapponendoli, be liberth indi-
viduali (categoria cui & tradi-
zioneimente assegnats la liber-
ith della lingua)) o i dirifii sociali
{quale ad escmpio & congidera-
to il diritio all"edocazions). 5i
oppone all’aholizions di tabe
distinzione " argomento sscoa-
do il quale i diritsi sociali non
sarebbero “giustiziahili™, non
sarchbero ciok sufficientemen-
te precisgbili in relazione ai
limiti entro @ guali 1"atonta
gindiziaria & costretta & svol-
gere la propria funzione; cosl, i divie
sociali andrebbero mediati prelimimar-
mente dal legislatore, mentre al gindice
spetierebbe i solo compito di controlla-
rel'applicarionc dellaleggeoperatadal-
Pamministrazions, Una seconda obie-
gione conceme | costi che il rspetio
assolwto dei diriwi sociali implichereb-
be. Tali riserve non pormeliono di
evinrere la premessa conceituale secon-
do cui la realizzeazione ded Dirii del-
I"Jomo & compilo assegnato ad ogni
autorith statale; non vi & contraddizione,
semmal complementarith. E' ad esem-
pia evidente che ba politica scolastica, la
500 Organizzazions Lmministrativa, i
detaplio dei programmi configura un
impegno di ke complessita da esclude-
re che possa essere demandats ad on
pgindice; per contro, ove tale politica
foss' anche su un punts apparcnicmenic
marginale, fosse suscettibile di viokare
un diritto dell ‘vomo (esempio evidente,
In hberti di coscienza dell®allievo) al
gindice costituzionale incomberehbe di
mntervenire ¢ i annullare la disposizio-
ne incostituzionake. Cost, nella misura
incyivna politica scolastica rifiutasse ka
legittima aspirazione di immigrat (o di
minoranze) all'tnse gnamento dells lin-
gun e della cultura cul &85 apparténgo-
i, Lile aspiracione avrebbe connotat
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sufficeemements precisi ¢ il gladizio
sulla costituzionalith del rifiuio rientre-
rebbe senz'aliro nelle competenze del
givdice, D alwonde, per analogia, basta
ricordare che il regime cancerario, nei
sund raquisitd minimi, implicanii anche
investimenti per 1enie pubblico, & staio
in gran parte deserminato dal Tribonale
federale. Decisivo & poi i richiamo del
dirithe costituzionale all‘istruzione ele-
mentare  “sufficiente™, nozione
unanimemente riconosciula come
“minctziabile”,

Gli aspelti SoCieCOROmicE (per esem-
pin, i cost i relazkone alla forea econo-
mica ¢ afla congisienza nomerica della
popHazions allofona) potranno comun-
que ezsere presl in considerazions, ma
solo quale eccezione & un principio
fondamentale, il diritoindividualeaven-
te carattere sociale alla lingua ¢ alla
pariecipazione culturale, in applicazio-
ne del criterio giurisprodenziale per cui
opni diritto pud caser limitato in fun-
zione di interessi pubblici oppost, ma
tenendo conto del fatto che ogni dirino
dell*nomo contiene un nucleo irmdaci-
bile che deve assolutamente essere -
spettatn, indipendentemente dal suo co-
sto per 1a collettivitd, o dalla composi-
zione della maggioranza di cssa, Cuesta
& la portata dell’impostazions gai pro-
posta, la sola compatibile con i Diritt
dell"Uoma, Questoé il contribasto wori-
oo con cul i giurssa pud inserirsi nel
dibmitito in Ao, Cusnito alla defindcione
del contenuto del nucleo irriducibile del
i alkn Hngua e dei criteri di riparti-
ziong delle rizorse nel campo della cul-
tura, il diritio pud soko fare atto di mode-
stig, metiendo be proprie tecniche a di-
sposiriong dialire, pificompetentidisct-
phine.
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Didattica

Enseignement précoce du francais

La lecture: modéeles et pratiques

Clelia Paccagnino

iClelia Paccagning est professeur de
méthednlogie du frangais langue Eranghme i
[Foale Mormale & Locarno, Blle dirige le
"Cirappo francese Sewols Blementare” qui a
suivi I'imineduction du frangeis st prépart le
matériel didactique. Elle o publi les
mithodes “Tirond large” et “Kangourou”
chezr Hachetie,

L. Introduction

Deguis 1983 avec la réforme des pro-
grammes de ["Ecole primaire (EF) an
Teszin, lc Frangals fait partie des matiz-
res obligatoires enseignées par 1 instite-
teur pénéralisic. Pendant las trois demis-
res années de I'EF, linstituteur utilise
La Grande Rove! un maifricl &laboré
expressément powr le Canton | Ce maté-
riel consacre une place ks iImportante &
la lectore, Aprés une premidre annéc
pendant laquelle "enseignement de la
langus Etrangtre (LE) sc fait entitre-
ment oralement, le makkriel propose des
activitds de lecture qui devieancnt de
plus en plus complexes el nombrenses.
Dans bes "Conseils pratiques” do Guide
pédagogrique, on rappelic & 1'enscignant
les deax aspects de la Jecturs qui seront
proposés: la lecture sémantique 3 faire
en slence pour comprendre on texie,
une consigne, cbe. ot la lectare-
déchiffrage se basant sur des constanies
dans les rapports graphémes-phondmes
£ aussi morpho-syntaxiques, & faire 3
i haute, quand on meten ¢ omianen wn
document ou qeand on vewt commiomi-
quer & d"antres Je “contenu™ d'un docu-
meeni {bexic) dont on est Le scul posses-
pear, L ingroduction da maténiel réservé
h ka chasse de 5% souligne qu'en plus de
la compréhension globale des iextes pro-
posés, il est fomdamental que 1'enfant
arrive i tirer du texie woutes kes informa-
tions pertinenies, Le conirdle de la com-
préhension écrite (= lecture) se fera par
le binis dexercices de type Vrad / Faux

{V /F) ou Questionnaire Choix Multi-
ple0C M) mais aussi griice 4 lasérintion
puauchoixd’ mages pertinentes, etoecl
pour Bire sir que les difficuids lifes 4 la
LE sodem foartées,

L'un des encarts pédagogigoes contenu
dans ce numéno de Babiylonia propose 3
activieés de lecture tinfes de La Grande
Roue, sccompapndes d un dossicr qui
reprend les itinéraines pédagogigues pro-
posés i I'imstitoteur.

5inous ne voulons pas que la lecture en
LE reste: uniquement un 500~
laire et gu”elle perde aingi toute 2 valeur
Educative ef constructive poar "enfant ,
nous devons SErsusement OEUvTer pour
donner {redonner?) & 1a lecture son im-
pact de praibque structurante,
construclive ¢l antonome.

Dans cet article j esaisni de démontrer
que pour ravailler correctement la lec-
ture en LE il est nécessaire de compléter
et d'aller plus loin par rappart 3 ce goe
normatement de nombreuses midthodes
de FLE destindes & des enfants propo-

BENL 00 Ol PROPOSE,

2. Les difficultés de lecture

Dans les systémes d"Eeriture alphabén-
ques, les difficultés lides & 1"&cril sont
multiples, Elles concement aussi bien la

lecture en Bngoe malernells (LM) que
la kecture en LE, sumout lorsgue 1e les-
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teur e trouve au dEbut de son
apprentissage. Celle qui lait je
premier el plus important bar-
rage lors du paseage an code
écrif, esf lide au fait qo’il existe
un systéme de commespondan-
ces B découvrir entre oral of
écrit, Unenfantdoit iowt d"abord
arriver & capter |'kle que co
qu'on dit pewt 'écrire ot que
1'écrit ast poneur d° arbitraine,
Ll son peut avodr plusicurs réa-
lizations & 1"&erit: 1e son fof de
chittean eut e mEme que le son
Fof de oo, meais & 1" Ecrie 1 oeil
ne AT PECOnnaiirs Ancunc
identisé, Non seolement: 4 antres rkgles
vicnnend 8 gjoeter ot compliquer une
reconmnaissance parfois logographigoe
{le kectear, surtont si enfant, it un mot
comme gn dessin): existence de
mitrgueurs indispensables & 1"&rit, non
pertinems & I'oral (désinences, marques
iu ploriel, do fEminin, ...} mais indis-
pensables pour une prised informations
qui participe & la construction & & la
recherche du sens. Le probléme du
repérage de | unité syllabiques représenis
aunssi une diffcaled: ol el quand peat-on
Jonuper une sfre de sons powr imagi-
ner qu o ol finit ou bien poar 3'aten-
dre it sa continuation?

Cuerd et & quelies conditicns pourra-i-
on “prédire™ un mot dans s wotakind?
Est-ce que Ie lectenr powsrra i faire ga-
lement sor des mots inconnos en LE
maix doot le sens o5t compris?
Leseapéricnces ne pewvent le confirmer
de fagon défmitve.

1l ne fant pas oublicr qu'il n'existe pas
seulement la phose matiale dons 1"ap-
prentizsage de 1 lecture, Dans un excel-
lentanicle, dontles contenns soutendent
notre prise de position, L. Sprenger-
Charolle { 2) fait b point sur les difficul-
s lidey A col apprentissage.
L'apprenti lectewr devicnt de plus en
plus performant 5'il sait utiliser des pro-

contrés. Lendie delenseignant
sern o aider 'enfant &  com-
pléter bes différentes stratégics,
utilizdes spontanément lors do
passage & 1a lecture en LE, en
lui propozant one phase de
lecure-décodage pour passer
ensuite i des texies au fur ek
meswre plus complexes. Les
conclusions que L.Sprenger-
Charolle tire dans son arficle
sont lourdes de conséquences

pour le monde pédagogique ot
| envilent &ne pas sous-estimer

cldures distinciag:

a) une procédure direcie, qud bl permet
de récupdrer én mémoire permanenie
dex formes lexicales appropriées anc
stimueli erihographigues présents dans
le fexte;

brj ume procéddure indirecte qul (i per-
miet I utifisation de régles de correspon-
dance entre graphémes ef phondmes.

Les enfants devront automatiser ces 2
mixies de fradiement, ot ceci sera & fuire
graduclicment mime en LE, mais avec
ung vilesse ol un ordre probablement
différent par rappoct & Ia LM,

Mon seulement, mais UL COMME PO
I"apprentissage Linguistique, ils passe-
mament du pastage A la lectore en LE,
onpoarra proposcr dessiraiégies d'iden-
tification globale, puisque I"alphabetest
&5 conm, Certsines stratgics sonl gé-
nérnlement & spontanément appliquées
en fecure en LM &l pourrment donc
passer sur la LE, ceci b condition que
l'enfant puisse isbler sur un certain
“mégor” lexical pratiqué & |'oml, Mas
cette fagon de procéder ne permed pas
fiorcément de line 21 de donner do sens &
des textes remplis de mots jamais ron-

Vimportance cf 1a fonction de
ces deux catégorics d'opdra-

Dans le domaine de " enseignement pré-
coce d'uns LE I"enfant éprouve un dé-
paysement proche de celui qu'ilaconnig
lors de la confrontation au code &t de
sa LML I est & La fois apprent” en LE
et lecteur encore malhabile en LM Lex
stratdgies dont il apprend & s servir poar
acoéder & ["éerit en LM lwi sont d'un
faible secours en LE puisque ke mémes
stratgies ne lai foumissent pas le mime
Lype d"information,

L'aricle Je” par cxemple signale en
Frangais que & mol qui suit est un singu-
tier masculin, mais en italien cela si-
gnale par contre un plurie] féminin La
fetire 8" en fin de mol & plesieurs
valences cn Frangais: pluriel de mois,
désinences diverses pour [es verbes, mais
en Allemand elle n'e doane pas ces
informations.

MEme laconstruction de la phraseenLE
peut diffiérer cine pas fcilier dea prises
dinformanion dé R amomatistes en LM:
i devra-t-on aller chercher le verbe en
Francais quand on est de langue alle-
mande? Etoi trowver certaines informa-
tions sur les qualitds 5 la place que les
adjectifs occupent dans la phrase n'est
pas la méme?

11 est clair que 1a rapidité et I efficaciné
de [a lecture en LE sont ralentics par cca
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changements d'aitention continus gui
demandent desconinfles plus ponciuels,
dhes retours au texte qui ne favornsent pas
ung émisgion rapide d " hypothéses ni leur
confinmation.

Seule la constrection de certaing Lypes
e texte peot aider le locteur 3 formuber
des hypotheses fiables, car tout enfant
scolarisd sail reconmaitrg un article, un
dépliant iporistique, un mode 4" emphoi
ou une B, Ces types de iexies fong
partie &n pénéral de son expéricnes ot i
sera favorisé dans la décodage el dans la
recherche of la compréhension do sens.
Piais il me peul pas, iln'oss pas se lancer
dans des correspondances phoniques,
puisgqoe I'oral de 18 LE ne représente pas
potr lud un podnt de réfirence sdr, 11 ne
peut pas non Hus DSBr §V0IT Tecours &
e une séric de | devinemenis” sé-
mantiquees, puisque #65 CONNAIRRANCES
lexicalas sont trés limitées e ke colit des
opérations de haot nivcao, liges
essenticllement & la recherche of & la
construction du sens, qu'il seraitd méme
de Taire 3"1] est asses Agé, esi trop Elowd
eLincertain, D ailleurs, poussé souvent
par les demandes of bes aitenies de "en-
seigrand, il utilise s2s énesgics dans des
opérations de basnivesau, c"esti-j-dire de
déchiffrage, assez lenies 21 non
pénéralisables puisque souvent trop di-
VErSEs,

L imporiance d'un mélange de strald-
gies el d exercices basés sur les opéra-
tions de bas nivenn imégrés i des opéna-
tiong de haut nivean ne sefa jamais suf-
fisamment mise en Evidence Pour 1" ms-
tant, on dirait que seul un équilibre juds-
cieux entre [es denx types d opérations
peut zider & une becture efficace en LE,
Reste & résoudre un probléme capital
poar les praticiens, celui du contrile de
La lecture, i lire dodt wouboir dire com-
prendre un exie, comment devrail-on
Faire pour &re sir que les activilés de
conirble proposées au lectenr ne sond
pas elles-mémes wop difficiles & com-

Tout lecteur ,sait défa"
beaucoup de choses avani
d'oborder un texte: il doit
avolr des connaissances
linguistiqgues, des connais-
sances lexicales, des com-
naissances lextuelles, des
connaissances sur le monde,
ete. Tout ceci collaborera
avec lui au moment o, foce
ii un lexie, il en tire le sens ef

la signification.

prendre, plis difficiles méme qoe le
textedcontriier? En d’autres mods, pet-
om conirider ks lecture par la leciore, &
travers des questions &crites, desicstsde
type V/F ou des QCM oniquement? Et
en LE cela ne vewt-il pas dire multiphier
de fagon mutile los difficulis goe ke
lecteur rencontre natarelicment? Serait-
il possible d"envizager des activités de
conirdle cn images ou en LM umiqoe-
meeat! Ceci ne voudrait pas dire qu'on
privilégierail uniquement les opérations
de haol niveso, renongaal  gins & oo
momenl important de retour a0 mod et
au difficultés de comrespondance entre
graphimes ef phonkmes?

Etpunssi, quel seraitloréde del'intéracbon
orale entre enszignant of 18ve lors d'un
conirdle de compréhension d'un exie
derit? Fraudra-1-il renoscer § ce maoment
privilégié dans 3 pratique qui propose
une série de questions orales dont ks
réponse doit étre formuld i houte voix en
s servanl d' informations contenues
dems le texte forit? Le débat est cavert el
aucune réponse nest donnée au mo-
ment actae]l indiguant de fagon nefte ce
qui serail phos efficace dans ke domame
de la becture en LE.

3. La leciure en FLE: la tradiflon

Depuis les débuts de 1'histoire de 1"en-
scignement du FLE, ke probléme de la

lecture asouffert et souffre d"une érange
situation de “non dit”®. En effet, si nous
pensons aux cours de langues tradition-
nels réservés i des €iéves adolescents
débutants, ceux sur lesguels la grande
majoriké des enseignants a &b formeds,
comime £léves woire comme fulors en-
seignants, force est de constater quoe e
discours sur |a kcture a £ totalement
escamoté, Dans ous bes manuels qui ont
va I jour avant lcs anndes ‘80, ot dans
beaucoup de manuels de nos jours en-
core, la présence de écrit & lireen LE,
critve les yeux car dés la premitre page
lesconsipnes, bestexhes, lesrigles, trou-
venl lear raison d'exister grice & 1"écrit
etooci dans une langoe qui o' cst enoon
ni connoe ni pratiquée. En méme temps,
curicusement, gocan  conseil
méthixdologique n'est donné pour que
cet éont & live et & comprendre soit
niilisd et compris de fagon profitable.
On dirait que, par une sorte de miracle,
amived élaborer one séric d'opérations
quii lui permetiront d"accéder & I'écriten
LE. Sur ce méme écrit en LE 22 fonde
d'silleurs I’apprentissage oul cntier:
compréhension des consignes écrites,
exercices de trensformation écrits, m-
gies donndes & 1écrit, “exies™ & lire,
questions sur les exies, liste de vocs-
bles, etc. L'enseignant se tire d'alfaire
grice b une consigne passe-panout “Li-
sez”, qu'll double souvent d'une inter-
vendion personnelle, une Tecture i haute
voin" des mémes consignes ou lextes,
accompagnde d'explications supplémen-
taires pour rendre 'exercice possible.
En fait, il fandrait dire que dans bes
approches radiioanelles le mot “lec-
tare” correspond toujours & “leciure &
hauwte voix” ¢t donc & un travail de cor-
respondance éntre les graphémes ef leur
oralisaiion, Ceci représente une phase
imporanté do ravail que 1"él&ve fait sur
untexteen LE: tlest vrai gu'il comprend
souvent micux lorsqu'il " déchiffré,
compriscilod voix haote, mais il est vrai
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aussi que les diffé-
renies opérations
qu” il doit faine powr
déchiffrer 1"écrii
lorsqu'il pealise fi-
nigsent le plug sou-
vent par resicr kes
seules opératicns
o il Esit suar e texie

placeet se précise. Cing
“partics™ sont prévecs
pour chague legon:
Emde d"une phrase-clg,
lecture & haute voix de
syllabes, lecture de 16-
gendes ot de phases,
lecnure par phrase d*m
| court récil et lecture

écrif. La recherche
de la compréhen-
sion du seng el des informations conke-
nys dans le texie restent en retrit ou ne
sont méme pris en compie 5 1'ensci-
gnant ne sait pas faire appel & des démar-
ches pédagogiqoes précises ef progres-
gives qui pourraicnt 1"y aider,

Trég rapidement on demande 3 1"éléve
d'acoéder b des textes complexes voine
carrérment littéraires, Woul ceci sans vraie
progreszion ni dans les contenns ni dans.
les consignes ni dans les difficuliés
lexicales oo morpho-syntaxigues & af-
Fromter. Ancone néflexion n'est faie dans
lcs guides pAdagogigacs des différents
manuels des premidres génfrations ni
sur kes ohjectifs de Iactivitd de loctone
ni sur ka nature des opérations que ceble
activitd met enoenvre ni sur les différen-
cés qui la caractérizent lorsqu®ells 5" ap-
plique & une LE. Les préalables aux
mctivités de lecture en LE sonl donnés
comme scquis (ies Edves mavent déj
lire en LM 1} et la réflexion duns le
domaine de la lecture en LE est pratigue-
mienl inexistante,

D' mlleurs les observations sur les carac-
téristiques du code oral et de ses diffs-
FENCes par rapport su code Scoit o & hap-
pent pas non plus & I"ambigufé. e8il'on
consichére 1"8crita lire comme un double
de I"oral, comment prétendre qus ka lec-
ture devienne essenticllement compré-
bhension personnelle et recherche du
sens’

Bleste le contre-seng  représent® par le
triss brusque passage & 1a kecture de tex-
tes complexes ou mime litfraires qui

constitwent d*alllenrs le poinn d° srivée,
["objectf mapeur dans la méthodologie
tradittonnelle ot &itaire de enseigne-
meni deg LE dans bes lycfes notamment.
Minis ceci n'est pas notre préocoupaion
Puisgue nows voulons nous pencher sor
ce que les méthodes néservées sux on-
fants proposent dans be domaine de la
lectore,

Mons nous sttarderonsd”abond surl “ana-
byse de deax méthodes quoi poavent pa-
raitre dépasstes , parce que ¢ est sur ce
madrie! qoe ks autears de méthodes
plhus récenies, et élaborées souvent pour
des exigences locales & partir de 1a fin
des ennées ' T0, sesoat femés etc 'est &
elles qu'ils font référence implicitement
o explicitement.

Les premiers cours de FLE pour enfanis
fiont lewr apparition dans les anndes "6l
(Frére Jacques 7 et Bomjour Line 4
notamment), Respectant les habitudes
de I"époque, 1"&crit est considéng, pré-
sentd et ravailléd comme double de 1 oral
mdis une certaing progression faic son
apparition dans e raiement de ] Scnite
donc de la lecture, qui profite dune
alention exphicie sussi bien dans les
Cuides pédagogiques que dans le type
d'activibés proposées.

Frire Jacques prévoit s niveau 1ean
nivean 2 dex  livrets d'Exercices de
lecture etde Legons de lecture, L. appro-
chie qui egl néservile & b bectune 221 agseg.
intéressante; dans 1introduction aox
Legons de lechare | une prertidre fenla-
tive de pédagogie de la lecture prend

couranie. Les phrases-
Chés soni reproduiies par
des étguetes mobiles & contiennent
plossenrs él&ments comprenant ] éément
nouvean A émdier et 3 wavailler (une
betire: ou une combinsiome, par exom-
ple), figurines ¢f symboles permettront
d'cxpliqoer le sens de la phrase, Les
miniE-clés seront isolés en les déopupant
ei on précigani grice & one sénc de
substitutions sclon keor fonction et la
catégorie grammaticale & lagoelle ils
apparticancnt (verbe, préposition,.,.).
L'émape constitutive de cetic méthode
estcelle appelée “dumot d ia letire™, e
qui rejoint be ravail de type syllabique
sur Ispprentissage de l1a lechore of de
Uécriture {Cf. 13" Maison des sylla-
hes™).

Mous nous rendons complte aisément
que senles kes opérations de hos nivea
somi présentées el exercées aves régmls-
riid. D' ailleurs, d'aprés cette méthode,
“la wéritable lecture” se borne & Faire lire
les IEgendes qui sccompagnent les ima-
Ees qui devraienl en permetine la com-
préhension, maiz il 8'agit toujours de
meiire en premiére ligne | oralisstion de
ces mémes phrases. La leciure expres-
sive [Emoigne de cele préoccupation
dominants: elle doit permetire le res-
pect du rythme et la recherche de ks
bonne mionsion. L'avertissement aox
Legons de lecture 1 termine en précizant
que “le texte de lecture courants (...)
permel le rfemplni constant des &1&-
ments émdids dans un exie plus nche,
plus motivant, moebilizan wakes les ac-
quisitions de la méthode , Ca exie pe

37



Didattica

-

L'éguivalence line = comprendne on texie &orit, est de
plus en plus accepite par les enseignants., 11 est en effet
évident que cetie activits ne sz borne pas uniguement & de
simples activists de déchiffrage ot de décodage., L enfant
qui apprend & lire en LM commencs pett 4 petg un
chemin qui le méne par Sapes & mairiser o8 quoi s cache
derritre bes signes utilisés par be code £crit de sa lngpue.
Les petils enfants qui armivent €0 classe soml raremet
iotalement incapables de hire: dans notne sociéd remplic
de signes ils savent décoder des images (les images des
albums, les B.D., les symboles que certeins jeux logigues
proposent, ¢ic.) ef méme reconnaiive cenaing signes
conventinnnels iels que le M de mémo ou les lettres qui
définizsent o logo de certains supermarchés, s sont
donc déji lecicurs; ils doivent ot simplement parfaire
leurs connaissances & 1'école,

Le débat actue] oppose dans La pratique pédagogigos uns
approche vicillic mais maiirisée welle que la méthode
syllabique & des méthodes diics parfois globales ou &
départ phondtique (ou mixis) qui se détachent plus ou
moins de ceriaines habitndes que les parenis enx-mimes
ont acquises ao moment de leor apprentissage.

La méthode syllabigue propose un systéme de
reconstitution du mot, gool go'il soit, & wavers la
connaissance cf la pratique des diverses combinatoines
possibles, C'est pour le frangais ic B A BA* folklorigoe
mais I'appropriation de toutes les combinatoires que le
frangals possbde alourdit terriblement cef apprentissage
el décourage rapidement les enffants, Par contre, o2 travail
les habitos & une atiention ponciuells et, dans le meilleur
des cas, Bun devinement™: l'enfant rompo & c2 travadl
seraanssi plus rapide au moment o 1l devra imaginer La
suike d'um mot dofit 1l n'a la que quelqoes letines,
Dang Jes méthodes & déport phondtique on prend en
compte ez connaissances orales de Penfant & on lod
deminde de retrowver des constanles dans des séres de
mols ou dans des phrases qu'il connalt & §"oral pour lui
permedirs | "accts i d gutres moos gu & 1 denl sscomponsnt
de la méme fagon.

L2z méthodes globales proposent soavent des phrases
écrites comme point de départ mdme dang le cas
dapprentissege initiel de la leciure: dans ces phrases
V'enfant devra 5 mouvoir'” progressivement ¢f émetire
une série d"hypothézes quant au sens, & la fonction ef b la
walenr des Sléments qui se trowvent dans la chaine derite,
Dans les phases initiales de 1 apprentissage, "institutear
p

S
Qu’est-ce que lire?

ERTAntil huaﬁu:hn & I'oral, aide ou wanscrit powr enfant.
Ce-quiestextrémement iniéressantdans cene fapon de procsder,

‘c'est que Uenfant est appeld & explicier ses hypothéses et &

medire en commun ks soetégics dont il s'est servi pour
répondre & la question que le texte lui a posée,

La réflexion des psycholinguisics a ajoutt aux pratiques de
classe un élément fondamemntal de réflexion ao sejet de la
lecure Ayant constalé qu'en cas d'Gchec coraing passages
n'avaicns pas &£ faits par les enfants, ils ont voule aller plus
loin el retrouver toutes les opdrations que le lecteor fadt
pendant la lecturs of on définir I'efficacitd et be cofit”™, ¢"est-
a-dire I"alourdissement ou "avantage qu'elles présentent.
Une premidre répartition nalt entre opérations de bas nivean
et opérations de baut niveaw,

Les premibres interrogent be texie sur s28 particularitds plus
fvidentes: les combinatpires des lemres, les indices
morphologiques, etc.

Les autres inferrogent le fexie guant & 5on sens of permettent
de: Je congiruire progressivement, par un va-el-vient constant
d hypothéses ef de verifications, Dans un cas comme dans
I"awtre, le lecteur jove un rile actifl mais ce rdle est
indubitablement plus complexe lorsqu'il & recours & des
opéeations de hant nivesw.

Lin apprend lecienr est souvent irés préocoupé par les opérations
e bas nivean, & el point qu'il peut en arriver & oublier ou Ane
pas repérer les informadions que le texte lu contient. D" suin:
Parl on Be peul pas re bon lecleur 28ns savoir maikriser aves
rupidité les opérations de hail nivean.

Les psychalinguistes ont en le mérite de metire en évidence,
etsans possibilitd d"appel, le fait qu'1l ne suffit pas de pratguer
ces deun types d'opémations pour avoir époisd toules ses
ressoarocs. Tout kecteur | sait déja™ beavcoup de choses avant
d"aharderun texte: i doit avoir desconnaissances linguistiques,
des connaissances lexicales, dés connaissances textuelles, des
connassances surle monde, e, Toutceod collaborera avec Tul
au moment o, face d un texte, il en tire e sens i la signification,
En assmmant qu'on enfant sait appligquer les opérations
fondamentzles de bas nivean, un texte en LE qui proposs des
thémes familicss ot des fonctionnements faisant partie de ses
hahitisdes va loi permetire de trouver rapidement 1e2 réponses
aux questions posfes. La lecture sera dans ce cas one
construction active, une allemance rapide d hypothéses f de
contrbles, une sorte de charie dons laquells 5 inscriront au for
&1 B mvesure 10us ks 8ments qui confirmeront s réussite de
la lecture, -
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peut dire abordé qu'an
moment des révisiond,
ou poar les plus jeunes,
en fin 4" année scolaire”,
Si cortains aspects de
etz méthodalogie sont
ingiressanis (par exem-
ple "otilisation d'&]é-
ments mobibes, ks &i-

quettes), les lexies ne
meitent pas en jeu de virimbles efforts
pour arriver & la compréhension puis-
qu'ils sont constituds d'Eléments déia
connus. Voici un exemple tird de ba
miéthacde:

“fe vous présente les amis de papa.
Pigrre ext professeur. [l est grand, i a
une ffee carrde, une borbe molre, de
petites lunettes au bout de ron nez, Tous
les maing il prend " autobus powr aller
d P école. Le dimanchke. il va & la pdche
aver ;

Paul est dans un garage. Il répare les
volrures, les moios ef méme des bateaux
& molewr

I ext petit, it porie lowjours des bodes
jmunes, il parle vite, il cowrt towjouwrs, d
Fit, il ext tréx amusant, 1T est le mari de
Pamela. (....)". (Legon de lecture 1, p.
29).

Chaque fin do page prévoit daillours
une “Dictée”, ce qui confirme ["équiva-
lence “ lire = oraliser”™ | qui traverse
toute ks méthode.

Il faat ajowter que Wwujours dans cetie
optique le travail sur le rythme et I"inio-
nation, fait 0 moment do passage & la
lectare  haute voix, est complet et 5é-

THCN.

En passant 4 1" sutre méthode historigae,
Bonjour Line L aprds avoir rappelé
qu'il g'agit d'une méthode o enseigne-
ment de la langue parlde, la livie do
maftre gjoute & propos de I'enscigne-
mentde la becture et de I écriture: . Le
seul probidme comsisie & ravoir 4 guel
moment on pewt commencer [ fude de

la lectwre et de I écriture afin de ne pas
perturber ' audition et la parole de nox
dleves, mais au contraire afin d opérer
le renforcement de ces avguisitions” .
Une anmée rézervée i 1"oral est 4 conce-
woir au rythme d'une heure de LE par
jour, saivi dans ce cas du passage &
I"enseignement de la langue écrite, Dans
le cas de |"enseignement de la LE en
rythme pluseatensif, onconseille d'abor-
dier la Langue &crite dits ka legon 12.%
Certaines wchniques propresi | appren-
tissage de la lecture of de |"écriture en
LM font aussi leur apparition! mots &
complbéer, letires § sjouter, €., oatl
ceci parfois méme dans ["idés d'ensei-
gneroud'sccompagner én premier 1'ap-
prentissage de I"&oritone of de La lectare,
vu les sipsitions dans lesquelles ces cours
dis langue sont utilisés: les écoles hilin-
gues, o les écoles frangaises & 1'étran-
ger accucillant enfants non francopho-
nes,oudes éooles primaires dans ks ex-
colonies, od le Frangais sera Langue
Seconde (LS). MBme dans des situations
aussl particulidres, décodage ot
oralisation resient & ce stade de 'ensei-
gnemeni/ apprentissage les seuls objec-
tifs clazrsment formubés.

4. Les nouvelles méthodes pour

I"enseignement / apprentissage du
FLE

D'une manitre générale, ou peut dire
que le respoct des inkéréts el du quoti-
dien des enfants représente ["un des

points forts pour tou-
bes les mithodes reen-
tes destindes & |'ensei-
gnement précoce du
FLE. Les conienus
thématiques et
|  simmationnels, la pré-
SEnce da la
| quadrichromie, b mise
en page modeme ol at-
tirante constituent sutant d "Séments si-
mlants bais dans goelle mesure boul ce
qui a €1 défini ct enalysé dans le do-
maine de la lectore an cours des dernid-
res années a fofé pris en compiz dans le
domaine du FLE? Est-ce que la réalité
pédagogiqoe ena profité concritement?
Qu'esi-cc qui a &€ Elaboré powr les
classes d"Ecole primaire (ctelles sont de
plus en plus nombrenses méme en situa-
tion institutionnelle) dans lesquelies on
enscigne le FLE Y

Dans 1"ordre chronologique des paru-
tions, La petite grenouille (5) fxit son
apparitionen 1986, Dans cetie méthode
ity intéressante el progressive, 1'écril
et I'apprentiszage de la lecure suivent
un rythme ms harmonico &t progres-
gif, les activitds propostes sonl parfaine-
ment adapiées b UAge des enfanis (5-7
ans) mais, encore une fods, il estdifficile
d'imaginer ce rype de ravail dans gne
classe de FLE. La formation méme de
V'enscignant e pourma &tro que celle
d* un instituleur francophone, formé aux
différent pikges of & un ceclain rythme
dela tradition scolsine frangaise. Ioi wssd
les enfants sont destinés & suivre une
scolarité normale en frangais et be statut
de la languee se trouve aingi modifié: le
frangais ne sera ni langue maternelle ni
langue Eranghre, mais il deviendra lan-
gue d'enszignement ou LS,

Aucune modification dans I‘nﬁlmh_.-.
traditiemnelle de éeril n'est proposée
par contre par Le P*tit Manuel 9. Nous
aesigtong & un verimble retoer anx mé-
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{ Trampoline 10)  Famandole 11 et
Kangouroul2, le rile de 1'écrit et le
discours sur La lecture ne sont pas par-
lout présentés de la méme fagon, 11 fawt
d'abord reconnalitre que ces trois métho-
des présentont toutes une [ypologic as-
sez vasteds documents &crits. L authea-
que o défh fail  imuption en classe
depuis quelques années!

Dars Trampoline, 1*&crit (i lire? i com-
prendre” globalemnent? & utiliser pour
micax comprendne 1 oral ) et un instni-
ment fondamental et donné comme mai-
inisé méme en LE dés le dépari. En effied,
dis la premiéne poge, kes tires des nobri-
ques, méme s accompagnés 4 un logo
el d'mn code couleur, sont donnés par
dcrit. Lapremisne pagede chague magn-
zime et raitde de la méme fapon et dans
les pages B, 1"é&crit est présent dans les
bulles. Les consignes, par contre, soot
également enregisinfes sur casseiie ou
données oralement par 1 enseignant, mads
assez rapidement 1"écrit accompagne
ceraines régles morpho-syniaxiqoes el
les que la formation du féminin des
adjectife (Trampoling 1 p. 27). Dang le
Guide pédagngique dunivean 1, on litd
propos de la lecture: "Nows a2 devons
pas oubilier qu’ 4 8 anx lex enfantt ravend
lire et derire dans la langue de Fécole,
qu' iy savent guestionaner e code Ecrit,

propoger & I'enfand, d la fin de chague
pragarine, une pawse de resiruciuration
que nous avons appeld Perit diction-
naire,

Cetie pause permet d [enfant de clas-
ser, de frier, d organirer, d¢ chercher,
de monver, de retrouver lex mory nou-
veaux gu' il vient f apprenadre ou gu'il a
déiad appris dans Trampoline. L' enfani
alme Je vocabulaire™,

Le mod st au centre des préoccupations .
du nivean 1; les pages Dictonnaine con-
tennent un classement alphabd tgue, un
classement e matigue, un ravail sorles
syllabes pour grriver & la production de
“Maots imventés™ et de mots croists, (Cir
“Jesmots-valisss” proposés par kesioch-
niques de I'Oulipo reprises dans
I'ouvrage de Caré et Debyserl0).
Malgré la vanété des activitds propo-
sées ot la précision des conseils pédagn-
giques, il reste néanmoins |'impression
gue Penfant (et 'enseignant s'il n'est
pas de langue matemells) ne pouma pas
établir des constanies dans les repports
graphie-phonie ef vice vorsa: bes mots
progosts sont ef doivent Bre connas @l
d&jd mavaillés. Ay mivesu 2, un principe
supplémentaire sera mtroduit celu de
la *“Famille de mots”™, de la dérivation de
certains mots d un méme mot principal
{&x., réve, réver, révene, réveurveose,
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'a
thodes les plus suran- p. 20) accompagnds de
nées aver confmion de définitions décidément
"public”, puisque cefie trop abstraites pour
tnéthode nous parait I'Age dez léves e pour
convenir plutht b des i statut de LE réservé
jeanes adolescents, in- e Framgais,
lerpréfation confirmée Dans Farandole sussi
d'ailleurs par |"atiribg- I'écrit est présent dés
tion de cate méthode & les premikres pages.
latranche d'ge "4 par- Les activités multiples
tirde 11 ans®, L'¥crit '—— et trks intéressantes da-
esd prisent ds la pre- vraieni & noire avis
midre page dens les consignes qui 8¢-  alorspourguod nepasprendre encomple micux convenir 3 des classes de CLIN
compagnent oules les activitds, toutes leurs compétences inguistiques”.  (Classes d'Initiation) qui doiventinitier
Dans les toutes demibres productions (Trampoling, p. 6 Et cn page 24"/ rapidement des enfants non francopho-
réservies pux enfants mous @ semblé tout 4 falt intéressant de  nes destings A intégrer des classes d'EP

cn France, Le Cahier d" activités surtouat
eat riche de propositions adapides d un
travail actif ef personnalizd: des activi-
s de lecture-compréhension  y sont
présentées of I"enfant est progressive-
ment  inibé A des activitds de lechme-
balayage powr reconnaime rapidement
I"élément fondamental qui permet une
compréhension foacionnelle, ete, Toul
est organisd antour de I'éoole et des
activitésqu’alle propose. [l fandra amen-
dre ke nivesu 2 pour se rendre compis s
cetie méthode convient réellement et
dans des silustions locales diverses &
I'enscignemant du FLE st non & 1'cnsed-
gnemecnl du Prangais TS on “langee de
I"école™ , ¢'est-b-dire do la langue dans
Izqueile | enfant poursaiv g soolaring,
Tenant compie de ['expérience
iessinoize, Kangouron essaie de définir
g be nivesu 1 bes spécificités do code
oral et do code Ecrit 1 de leurs wtilisa-
bomns. St la comprébension orale resis
lelle, et est ravaillée de fagon progres-
give, proposant des stiratégies diverses,
|n mEme chiose se [l 4 1"¢crit, La grande
variété des documents proposés permel
d¢ motiver lex enfants, qui restent les
protagonisies du monde qui lewr st pro-
posé en LE.

Les moments de lecture globale alies-
nent dvec les documents qui fournissent
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des Eléments de contenus susceptibles
de les imtéresser (comment faire pour
8 pocuper d'an hénsson ou pour [abo-
queT un saute-kangourou, par exemple).
Pour faciliter la formulstion d hypothe-
ses of pour permettre d°anticiper oo de
compléter Ie sens do texie, les images
gui les accompagnent proposens o sé-
quence cormecte de la corstruction du
texte. Un retowr ponctuel sux mpports
phonic-graphic of graphic-phonie est
prisenté répulidrement pour permeitne
cnsuite 1'accés non sculement au Sems
mais sussi & 'oralisation éventuelle de
mots noarveaux et inconmas, Le aivean 2
contient aussi 3 alboms  illesteds gui
affrent an jeone lectour 3 histoires com-
pltios ot anthentiques pour be stimuler &
lire: des textes de plus en plus proches de
leurs capacités of de kears inbénits,

Essayant sinsi de multipiier les siraté-
giex de lecture, de renforcer aussi bien
le rravail de décogage que le travail de
recherche du sens, la pédagogie de la
lecture conterue dans la méthode vou-
drait aussi proposer des &apes progres-
sives et récllement acceasibles dans un
travail d"enseignement/apprentissage du
Frangaiz LE en sifuation scolaire, ¢'est -
f-dire dans un pays Eiranger , cnseigne-
ment dispensd par un enseignant génd-
raliste et { ou loi-méme non de LM,

5. Considérations finales

Toutes les méthodes que nous avons
analysées sont des méthodes dites “in-
ternationales”, c'esi-h-dire destindes &
dnml‘muémgmqmlhqne snent
leur mg.-n: nationale ¢f Hnguistique.
Clest gingt que toue référence & un
programme Jocal (voire national) oo &
une progression scolaine osl mise enire
parcnthéses.

Ceci ne permet pas d”affiner la réflexion
scicntifiqueni de d&finirde fagon Stmile
la démarche ou les préalables qui pour-
raieni mieux copvenir dans cenaines

&0 proposani la lecture en

FLE dde jeunes apprenants
il fersed alierner les activités
de caractére plobal erf des
aciivités de caractére pone-
tuel La recherche du sens
powurra donc se faire dés le
départ a travers la leciure
globale, I'émission d"une
ceriaine série d&"hypothé-
5E5...

situations scolaires ou i certaines habi-
tudes de lecture pratiquées en L. Saaf
derares exceptions, le travail proposéen
lecture reste donc strictement 1€ an -
vail proposé en écriture ef n'offre pas
d'outils powur la recherche d'informa-
Hions précises sur ke sujet qui nous inté-
resse, la lecture en FLE lorsque cette
langue et enseignée | apprise phus 1
que par e passé,
Eszt-il done posable, 3 1"éat actuel des
analyses, d'amiver & unc conclusion?
Probablement pas. [l est pluz honnéis de
proposer b I'atiention de enseignant
qui s préoccupe des problémes ef des
difficultés qui se rattachent & ka lecture
une série de conskbrations qui ne sont
finales que de fagon wout & fail provi-
soire, La premigre me semble &re une
congidération debon seas et 4 aquilibre:
mpmpnmtl: leciure en FLE & de
jeunes apprenands il faud alierner les
activiiés de carnctire global et des acti-
vitds de caracténe poncieel. La reches-
che du sens pourra donc se faire dés le
départ i ravers 1abecture globale, 1" Emis
sion d'une cerlaine série d hypoth®ses,
eic. Mais, powr Favoriser one lecture
personacllede plusen plus performante,
il fandrane pas négliger cenaines activi-
its de décodage ef de mpporis d'ondre

grapho-phonologigue.

Les textes & proposer devront Egalement
Btre chodsis avec une aktention s par-
tculifre aux inefrfis des enfants o &
leurs connaissances encyclopédiqoes,
SIS pour autant &re un double de exies
dégh pratiqués en LML
L'expérience de |"ensel gnant poarra &a-
blir les médiatlons entre la nécessité de
ne proposer que des extes dont toas les
Ements sont connus &b qui ne conticnd
ancun &lément de découvene et de cons-
truction du sens of des 12xtss rop ambi-
tieux, réservés plutht A 1"enscignement
dume LM ou d"une LS.

Les textes eén LE récllement destinés au
public qui est ke nétre, par exemple des
enfantsde 10-1 1 ans, peuvent et doivent
devemr une source de références; mal-
gré des transformations & opérer su mi-
vedu morpho-syniaxigoe ef avec quel-
ques changements Enguistiques liés en
pénéml au registres™ inguistique* qu'ils
proposent, ces lexics offrent le triple
avantage d'dtre parfaitement ciblés, donc
tris motivant, de faire appel anx monde
et au wécy D"enfant ef d"8tre anssi
wedondants”, ¢'est-d-dire de présenier
la méme miormation plusieurs fois,
Letexte qui parle des animaus préhisto-
rigues (cfr. encant didactique du présent
murméno et qui est constroit & partir d"on
texie guthentique avec des images, in-
siste sur " information . les snimeaus pré-
historiques Etarent trs grands”, co que
les enfanis saveni en péndral d&@. 1
répond s probablement b des ques-
tions supplémentaires des enfants.
LOu'est-ce qu'ils mangesient? Pour-
quai ont-ils dizparu? Et la présence ré-
péide des réponses par type d'animal
fimira par faciliter la prise d'information
&t la constrpction do sens.

A co propos noes soulignons qud cel
dpe, les images ont un rile fondamental
puisqu’ elles peuvent faciliter la com-
préhension ou, au contraire, induine des
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les enfants ne se débarassenoni qu i grand
peine.

Moies

13 M. Bonali, F. Goit-Bricschi, C.
Paceagninn. P Tanmrdind, L Groade roue,
maitiriel pour |"enssignement do Frompais &
]‘Bm]-r primaire du canton do Tessin,
un Cuide pédagigigue, des
ﬁl:.llu.'p de |'dbves, des caseive pour la
clagse, des canserte pour 1" ERve, une cassetie
de chamacns de G, marchand, des fgorines
pour bz tableau de feutre, un dosssier Activilés
en Fiberie, une Boile b kasuires str un matése]
différencié pour leeclasees Aplusicwrs degris.
1) L. Sprenger-Charodles: L'apprentizzage
de la lectwre of sep difficulté in: Revoe
Frencaise de Pédagogie W® 8T mai-juin ‘89
3} 1. Berrand, J.L. Fréror, Mile G, Romsny:
Frére Jacques Hichette 1968
4) CREDIF Bosyour Lire Didier 1971
5) LGirardet, J. Schelle-Mervelay,: fi
ftait,...ene petite  gremouille CLE
ioniernational B6
6) F. Makowski: Le o't Manis! Hachetto
"Bd
T M. Carsbeédian, M. Lerasle, 5. Meyer-
Diear: Tramgaline CLE mtemational "R
B)C. LeHellay, [}, Barzotti: Farendols Hatier/
Didiier 92
43 . Paccagnine, ML Poleni: Kangowrou
Hacheme 1991
103 M Caré, F. Debyser: Hachens | BELC
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proposons d nos déves:
U'n coeur an vaourt)

Dans "Encart didactigue nows vous proposons 3 activitds de lecnure
accowmpagndes de I innéraire pddagogique que La Grande Rowe aélabord.
Iz agitde ,, Un coewr au yasurt ", que Ao e aRvia feons pour une deoémme
annde de Frangals, et de 2 propositions poir o irolsidme annde de frangals
(Les Animaice Prébistoriques el Bricolage: wn fldphone original,

Ces 3 propositions peuvent illustrer quelques unes des siratdgies gue nows

- lecture globale et refowr ponciuel & un rapport graphie-phonie (foel dang
- Lectire el contrdle de la compréhension globale sur un théme qui

passionne les enfants de cet dpe (Les animanx préhistoriques)
- Lire pour faire (Bricolage : wn téléphone original)
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Vom Horverstehen zum Sprechen

Fremdsprachenunterricht an der Primarschule

Urs Biihler und Hans Bachi

Urs Bithler ist Projekrieiter Franzfzisch o
der Primarschule des Kantons Zhnch,

Hams Baichi. st Dridaktiklehrer im Projeky
Framzfsisch ander Primarschule des Kaniems
Firich.

1. Leitfragen und " Leit-Bild"

Gibt es didakuische Hilfen, welche den
grossen Sprng vom Hirverstehen zum
Sprechen in Kleinere Schritie unterizi-
Len kodnmen?

D Mhistration seig “den Sprach-Fluss",
respektive cinen Sprach-Bach oder ein
Sprach-Bichlein mid cinem Ufer "Hir-
verstehien” und dem anderen Uler “Spre-
chen®.

chen zu priffen. Dic Fragestellungen las-
sengich erweilern: Unter welchen Lem-
voraussezungen wagen Schiler den
Sprung (oder die Schritle) am ahesien T
Welche Rollen spielen dabei andere
Fakioren?

Vor die Beschreibung der von
ungals wessntlach betrachioten achi Tritt-
Steine mdchien wir aber einige Gedan-

—

SPRECHEN

Ziel dieses Artikels st Auleei-
gen, welche am Weg der Didakiik be-
genden “Sieine” (Nr. 1 bis £) geaignes
sind, o in den Bach gelegl cu wenden,
dass Lernende rockenen Fussesans Ufer
des Sprechens gelangen. Es pehe also
darum, althekanmnie diclaktische Elemen-
te des Sprachunternchis anf thre Teug-
lehkeit als mrintfeste Unterlagen fir den
Uleberpang vom Hirverstehen 2 usm Spre-

ken zur psychologischen Belindlichkeit
von Lebrpersonen und Lemmenden, wel-
che den Uebergang uiglich benutzen,
viowaupsschicken,

2. Gedanken zur psychischen
Befindlichkeit der Beniitzer des
Ueberganges

Eine Bach- oder Flussiberquerung war
und ist aul jeder Wanderung eine
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Schlisselsielle: Sie

gibt das Bewussisein,
einen Geelindeahschnis
durchguert zo haben
ond sie markdiert das
Betreten von Neu-
Land.

Der Usbergang selber
kann beim Vorhanden-
pein gater Bricken ein
Vergoillgen sein, im
Falle giner Furt, wo le- |

dighich Trittsteine wur

Verfligung sehen, ister

gerne such mit einem gewisden
Nervenkitze] verbunden, denn kaum je-
miand zicht geme cinen Schuh voll Was-
g1 heraus wnd wanden mitrassen Fissen
weiter,

Der Uebergang i1 in der Regel stirker
mit Gefiiklen beseta als der Weg davor
und danach.

Welche Gelhle spielen bei Lehrerin-
nen gnd Lehreen von Fremdsprachen an
dieser Sielle eine Rolle 7

&) Aus der Sicht der Lebrenden

ist chas Uer des Hiwverstehens dine Land
des Angebotes von Sprache: Sie kilnnen
offericren, demonstmieren, llustnensn -
aus den Reserven der Ausbildung zum
Sprach-Lehrenden bicten sie Wissen und
Efnncn an,

Solche Phasen des Uneerrichis bedeuten
wohl fir jeden Lehrenden Yerwirkdi-
chung wesentlicher pidagogizcher An-
liggen.

Mit dem Betreien des anderon Uiiers
wichsell die Lehrperson aber auch ihre
Rolle: Sie gerit leicht in cine erwanen-
de, abwariende, konrollierende, korri-
gierende, prifende, Rolle, Besteht ein
Zwang zum Rolleawechsel 7

Der Usbergang vom Hirverstehen zum
Sprechen ist hifulig such idemisch mit
dem Ende der Geduld der Lehrperson
und wird damit zor Konflikisells und
our Bruchstele swischen pidagogischen

Klazsenzug,
Siteationen nichi nur
sirezzanslfsend, son-
derm greifen ang Leben-
dige des beruflichen
Selbstbildes, "Grindli-
cher und klarer als ich
mit denen bearbeitet

[nvestitions- Anliegen und gesellschafl-
Dier Uebergang erweist sich als echter
Zielkonfliki, der nichi nur fir Fremd-
sprach-Lehrende, sondem fiir unsere
ganze Geselischaft inklozive Elicro von
Schlilerinnen und Schiilern und diese
gelber iypisch isk

Was bedewtet cigentlich “eine Fremd-
gprache kdnnen"? Darf bereits Hibrver-
stehen als "Kinmen” bezeichnet wer-
den, oader gilt erst das Sprechen?
Solange Lehrende in ihrem Unterricht
an dieser Schlosselstells keine
Prizisierongen in den Zielformulierung
vommehmen und thren Lemenden weiles-
geben, bleibl der Usbergang Ko fikt-
zone und birgt such Gefahren der
Meurodisierung. Newrotisienngen wer-
den hier verstanden als unverhiilinds-
missig starke Reaktionsgewohnhedl auf
eine bestimmibe Situation. Hier spesiell:
Zone der pespannien Erwartung des
Lebrenden, dass die Investitionsn nuon
endlich Rendite abwerfen; dic Situali-
on, wo dic Lehrperson dberzengt ist,
eine sprachliche Wendung imtensiv de-
monstricry, dargelegt und gedbt 2o ha-
ben: " und immes noch™ ", ond doch
wieder!” ... opten dic Lemenden ins
Maas!

Lehmpersonen ransferienen neurotische
Reaktionen dieser An nicht nar von
giner Stunde zur nichsten, sondarm auch

habe, gehi’s nun wirk-
lich nicht mehr! ... und docht_."

b) Aus der Sichil der Lernenden
MNewrolisierungen der Lehrpersones an
dieser idaktischen Schltisselstells kin-
nen gch auf émzelne Schilermmen und
Schiller oder Sehillerinnen- und Schifler-
gruppen iberragen. Denn Lehrpersonen
sanicd schliesslich Vorbilder, und wo sie
nervis werden oder gusrasten, da st Milr
Schilerinnen und Schifler leicht aoch
Girumd, (her sichselhetnervia oder blok-
kiiert 2o werden, Leicht gredft die 5pan-
nung aol eine ganze Klasse iiber und
et den Druck awf jedes cinzelne
Eind.

Wenn Schifler wissen, dass gie
cine Wendung gelemt haben, aber cs
ihncn nicht gelingt, diese in den eng-
scheidenden Selunden zu reprodusie-
ren, istcs filr das weitere Lemen wich-
tig, ob gie sich mit Ungeduold dber sich
selbat ganz aps dem Konzept werfen
und sich vorunsichem lassen, oder ob
sie die Situation mil Geduld und Selbst-
vertrasen durchsiehen, Der Usbergang
vom Hirversiehen zum Sprechen istalso
eing Stelle, an welcher die Lehmperson
ihre Lemenden sehr leicht mit MNew-
rischen verschicdener Fiicbung und mit
Hemmungen vielerlel Gattungen, oder
aber mit Loversichiund Selbsivertraven
bepacken und aufl dic Fortsetzung des
Wepes ans Uber des Sprechens schicken
kdnnes.
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3 Acht mégliche didakti-sche
Zwigchenschritte beim Uebergang
vom Hirverstehen zum Sprechen

(Imfolgenden Abschnittwerden dleacht
didakiischen Swirchenschriine burz iheo-
refischbeschricben. Imieizien Abschnit
finden sich praktische Beisplels dazu.
Cruerverweise gestaiten eing rasche Zu-
ardmigng swischen den beiden Abachndr-
renl.

31 Transparente Unterscheidung
{anch fir die Schilerinnen und Schii-
ler) wvon Lernzielem Tir Hirver-
steben; baw. Sprechen: Jo darer dic
Lehrperson ikren Schilerinnen und
Schillern mitieilt, ob eine Unserrichiz-
phase allein dem Hirversiehen dient
oder auch dem Machsprechen oder fred-
en Sprechen, umso besser kiinnen sich
die Schiller aufl die Zielsetzangen ein-
stellen, Das Bezedchnen von Phasen, wo
es lediglich um das Hoeversichen gehi,
enthasted die Schillerin und den Schilles
umd Gffnet sigfikn gleichzeitig fir die
Eesprochent Sprache.

3.2, Lange, hinfig wiederbolite Gele-
genheiten zom Hirverstehen:

In diczen Fusammenhang pehiren Ele-
menie der Suggesiopddie: Aunfnahme-
phasen, wo die Schiflerinnen und Schil-
ler gich bewusst entspannen und ganz
auf das Hieen der Sprache konzenine-
ren kfanen. Solche Momente mil
in threm "Schon-Edanen® bestitigen,
vor allam wenn sie als Repetitionen an-
geboten werden (ev. mit Hilfe von Ton-
tgerm).

Siche Beispiel 2

A3 Lieder, Verse and Reime,
rhyihmisiert gesprochene Texle:

Ligder, Verse und Reime bilden feste
Rahmen, um die Sprache in immer
wiederkchrender gleiche Form zu ver-

AusderSichider Lehrenden
ist das Ufer des Hir-
verstehens das Land des An-

geboles von Sprache: Sie
kiinnen offerieren, demon-
sirieven, illustrieren - aus den
Rezerven der Anshildung
zum Sprach-Lehrenden bie-
ten sie Wissen und Kinnen
L

wenden. Sie sind daher eine wichtige
Vorstafe aof dem Weg zu Situstionen,
in welchen die Sprache bereits den je-
weiligen Umstdnden angepasst und va-
rilent wird. Ferner ergeben Lieder oder
im Chor gesprochene Verse und Reime
den “Bistro-Effekt”, d.h. cinen
akustischen Schutzraom, wor das Kind
Acusserungen cher riskient als cinzeln
in der Klagss, (Vergl. 3.7.)
Monsens-Texie sind gls Experimentier-
Rahmen chenfalls geeignet dazu sin
Beispiel sus dem AnfSngeronterrichr
Schiler schreiben ags cinem Zeilngs-
aesschnin beloannie Wiones heraos und
ordnen e so, dass sie "gut klingen"
oder sinen bestimmien Rhythmus erge-
ben; die Schilerinnen- und Schilers
gruppen lesen zich thre 'Wortspiele
Eepenseilig wor.

Unbestritten sind GedBchinisstilizen
durch Rhythmisierungen, z.B. beim Ler-
nen von Zshbwdrter; dix, coze, doute f
IreEzE, (UEalOrze, quinze.

Siche Beispicl 3

3.4, Authentische) Sprechsitus-tionen
mit sobjektivem Nemigkeils- oder
Wahrheitsgehalt (Ich-Botschaften,
Du-Fragen);

Jemehres gelingi, dis “anonymen” Lehr-
buchzitnationen und- -libungen 5o wum-
cugcstalien, dass se aul akwelle Umn-

ye

stlinde Bezug nehmen, desto nachhalt-
ger wird die Sprache vom Lemenden
erlebt und vemrbesiet

Beispeel: Siaft von irgendwelchen Far-
ben an irgendwelchen Kleidern zu spre-
chen, Iasscn sich bekannie Farben an
den Kleidemn der Mitschilerinnen und
Mitechdler suchen, zeigen ond benen-
nen: Dias ist partnerschafilicher Dislog,
der echte Kommunikation mit Frepde
ond persinlichen Koniakien verbinded.
"Verrante Situntionen” 15t &in zenraler
Begriff fir wnseren Franzdsisch-
paterricht.  und bedeutet, die
Kommunikationsfihipkeit guf das Br-
rexhhare sinrechrinken Gemss Lehe-
plzn soll gich ein Kind am Ende der
Primarschulzeit in einer Anzahl vertrag-
ey Situationen mil cinfachen Miueln
auf franzfigisch verstindigen kdanen,
Dazu muss ez "Verirasen gewinnen™:
gemeinsam lachen kBnnen, sich nichi
alizin vor der Elagse exponiesen miis-
gen, dis Sprache in kleinen
aasprohicren dirfen, erfahren, dass Ver-
stindigung funktioniert.

Dic in den Beispiclen 1 und Sheschrie-
benen Spielformen snd weitere Bed-
spiele fir Siatonen, die im hier pe-
meinten Sinne fir die Lemenden wer-
traut werden kflanen.

Siche Bespael 4

A.5. Sprech-Handeln - Sprache als
Begleitmusik vom Handhmgen:
Wenn praktisches Tun die Sprache be-
gleitet, brauchl weniger Obersetzt zu
wenlen: Hondlung kit viele Bedeo-
tungen, vor allem salkche von Verben,
Sprechen und Handeln assoziieren sich
emper und besser. Das flhn o cincr
Hypothese, die allerdings empirisch
nicht eridirtet ist: Lemende finden dis
notwendigen sprachlichen Minel leich-
Eer wenn sie in Begleiung von Hened-
lung gelermnit haben, als wenn sie gich
ciese ausx Worerlisien eingepciigt ha-
ben.

45



;?:__ .

\J

Didaktik

Alle im Franztsisch-
unterrichi der
Primarstalzentwickel-
ten Spicliormen xe-
len guf eine derartige
silnative Verknlipfung
won Handedn und Spre-
chen, Bei der gegen-
wlirtigen

2. Wir ben
Satzstereotypien ein,
Jede Schillerin und je-
der Schiller nenmt sein
Geburtstagedatum: "Je
suiz né le un janvier
197%" wind strikie kos-

Ueberarbeitung des
Lehrwerks "Bonane
Chance!” werden Handlungselemente
noch sgirker berlcksichtigt als in der
Erstnsgabe

Siehe Beispiel 5

A6, Bereitstellen der Redemittel -
Entlastung des Gediichinisses:

Auch mit diesem Zwischenschritt wird
eine Reduktion der Schwierigloeiten filr
den Lernenden angestrebl Hinfig be-
ruht mangelnde Sprechbereitschaft der
Kinder puf einer Uebherforderung des
Gediichinisses: Die sprachiichen Mirtel
werden zo frilh vorsusgesetzt,

Bevor Kinder in der ersten anggirwedss
verirauten Sitsation zum Spreche auf-
gefondert werden, kiinnen die notwendi-
gen zprachlichen  BMifie]l nochmals
repeticrt ond/oder gut sichihar in schrifi-
licher Form susammengesielll werden,
80 dass gic bei Bedarf verfilghar sind.
Siehe Beispicl 6

3.7, "Ristro” -Situationen:

Mit diesem Ausdruck bezeichne L,
Bithler alle jene Unierrichis-siiuationen,
in welchen die Sprache gleichzeitiz an
mehreren (Onen im Unterrichtsrsem
angewendel wird. Die Gerfoschkulisse
anderer Sprechergruppen reduzient das
Rigiko fiirden einneinen, sich mit seinen
Sprochversuchen sy exponieren ond er-
hisht damit seine Bereischaft, ssich ilber
Versuch und Irrtum anf neve sprachli-
che Formen einzulassen Bistro-Sitess
tiomen roduzicren auch die Komektur-
Moglichkeiten durch cie Lehrperson,

Es ist daher wichtig, dass vor und [ oder
nach des "Bistro™-Phase die korekien
sprachlichen Formen dargeboten wer-
den {vergl. auch L. 3.6, und 1.8.).
Siehe Beispiel 7

AR, Selektive Korrekiur:

Je nach Fielsetzung variicrt aoch die
Halwng gegentiber Schiflerfehlem. Die-
g sind einemseits notwendige Durch-
gangssiadien auf dem Weg zom kornek-
ten Sprachgebranch, andererseits gibtes
Phasen und Anwendungssmien, wodem
Schifler mehr geholfen ist, wenn komri-
giemn wind,

In Simnzionen, bei denen die Mitteilung
von Inhalien im Vordergrond — sich,
wird nur euricichaltend kormigiert.

A) Kommunikative Korrektur

Hier mischt sich die Lehr krafl in die
Kommuonikation ein, indem sie oder er
den fehlerhafien Ausdrock korrekt ver-
wendel, Z.B.

Schiiler: "Fairme bien le fonwe.”
Lehricralt: ™ A, tu aimes Latortee) To as
ane loruc & in maison 7"

B} Non-kommunikative Korrekiur
Hier unterbricht dic Lehrkraft die Kom-
munikation und vereeist aof cinen Feh-
ler, wenn sich dieser mehrmals wisder-
holi. Es geht darum, das Einschleifen
wom falschen Formen mo wermeiden |
LB

1. Wir mden von der Suppe und die
Schillerinnen und Schiller sagen dau-
emnd “le soupe”,

rigicnt”...le premier jan-
| ji L [

1. Bei Liedemn, Versen
und Reimen kann ein weitgehend feh-

(Siehe die didaktischen Beispicle anf
den nfichsien Seiten)
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Didaktische Beispiele

Die folgenden Beispiele sind alle fiir die
Primarschule gedacks. Die vorsiekend
erwdhnten didakiischen Zwischen-
skt wollem wir kisr mir konkraien
Ulnierrichishedspielen verdewtlichen.

Hier geht es vorerst einzig um das Hir-
verstehen, wobei schr cinfache Satz-
miuster vervendet werden, Die Schiler
sprechen nicht, sic hiiren dic  Anwei-
sungen des Lehrers end driicken ihe

i I
Beispiel 1 |

ztr den Iwischenschritien
| 3.1 Unterscheidung von
| Lernzielen fiir Hirverstehen

und Sprechen und
3.4. Vertraute Situvationen

Beispiel 4

Vemichen handelnd aus. Es gehi darum,
cinfache Sirichzsichnungen nach Diktat
in emem Hiuschenraster zn gtellen,
Siehe Bild 1

| Bild 1

.,5J_

e i_
Der Lehrer hat die Zeichanvorlags vor
sich. Jeder Schiiler besitztein pehdinsclics N
Blatt Papier, aaf dem jeweilen der An- Beispiel 6
fangspunkt A markiert ist. Die Schiller
reichnen den gewlhlten Gegenstand o2 den 7
{den sie nicht schen) nach Dilaa. Fir AR R,
ias Beispic] des Hundes lsuten die An- 3.6, Bereitstelien der
weisungen folgendermassen (Anfangs- Redemigel
punkt = Schnauze) und
1. Allles 2 fois & droite. 3.4, Vertraute Sifuat
2, Allez | fois en haut,
3. Ulsw,
IHe gleichen Spielformen kiinnen Hﬁm 4
interakiy zwischen 2 Schiilem im Sinae
ciner Wiederholung durchgefithrt wer-  Ein weiterer Schritt kann darin

den. Schitler X diktiert, Schiler Y zeich-
nel nach Anweisungen, Die Redemittel
werden als GedHchinisstiftze an dig
‘¥Wandiaficl notert:

hen, dass Schiler A selber eine in dis
Hiuschen passende Figor erfindet, die-
g fibr sich anf Hiusc henpapier aunlzeich-
net und dann gin exaktes Protokoll auf-
schreibt: To vas....fiois Alen).. eic. Der

T vas

fois

i dmoite  ——
dgauche
&n bas 1

an haut |
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Auvfalints- und Abwins-bewegungen
und gleich vicle Rechis- und Links-
bewegungen hat, das kinnen die Schi-
ler selber heransfinden. Dass 3 beim
Hut unter Umstinden nichi ganz stimmt,
liegt daran, dass der Anfangs- und der
Endpunks nichl zwengeldofig identisch
sein milssen,

Am Beispiel einer Lisdeinfiihrung las-
sen sich ebenfalls zahlreiche Schritte
von Hirversichen zum Sprechen aaf.
zedgen. Ich wohle das Lied sus dem
Lehrwerk "Clest powr wi"CPT (S, 425).
Siche Bild 2.

Phase 1

werden kinnen. Die vorgeschlagencn
Ideen sind aber in der Regel feicht auf
andere Lieder Ghertraghar,

a} Liediext mehrmals voriesen.

b) Textin kieinen Abschninen kesen und
von den Schillern repetieren lassen.

¢} Dig Schiller Fragen was s verstanden
haben (dewtsch) und worem 23 sich n-
haldich handelt. Das Bild hilftzum Yer-
stindnis.

d) Teil b wiederholen.

e) Der Text steht an der Wandtafel,
Zusammengehdrende Wortgroppen des
Liedes vorlesen und nachsprechen las-
BETL.

[} Bedeutung des gamzen Texies
erschliessen, wenn nitig auf deutsch.

p ) Didattica
¢
Mitschiller B versucht dann die Anwel-  wyneond Zeichenstunden lassen wirdie ) Beliebige russmmengehirende Wor.-
sungen exaki zulesenund 2u befolgen.  congler mefirmals das Lied horen (Kas-  gruppen (2.B.-  des grands pins™) wer-
Am Schluss vergheicht e seine Zeich-  gopp), Lied und Sprache werden mehr  den zuerst vom Lehrer, spiter aber auch
nang mit Schiller A.Das Protokoll kam  oder weniger unbewusst und in cimer  von den Schillern stumm gelosen, Die
ke indessen auch anders abgefisst wer-  wyienannien Arbeitssituation aufgenom-  Mitschiller achien suf die Bewegungen
den, damit eine mathematische oy des Mundes (Lippenlesen), repetieren
Gesezmiissigkestenudeckt werden kann, — pigge 2 sie lmn und zeigen die entsprechende
Duga._hnw-umugmdmmlhm:uf?rm= Das auf eine Folie kopierie Bild (Text  Textstelle an der Tafil.
wiiwisch gepeben werden, om das Hir- abgedeckt) des Liedeswirdauf dic Lein- b)) Wirter durch Geaten oder Gerllusche
verstchen zu schulen. Ich benlitze dizn  wyng projiziert. Die folgenden
nochmals das bereits oben angefangent  diggiiischen Schritte sind als einzelne
Protokall filr die Hundereichung: Vorschlilge zu verstehen, die nichi alle
Beispiel 3
a droite @ ganuche an haut en bas
1.2 fais & droit _ M}EHMHHM’
N 2.1 fioia en baut 3.3, Lieder, Verse, Reime
e 4. 2 Fois en bas
: droite : Beispiel 5
T. 1 foix & gamche sk
S E. 4 fois en bas
' ' 16 3 fois en hawt T & enschri
11. 6 fois b gauche _ 3.5, Sprech-Handeln/Sprache
13, 1 fais b gauche _ s als Regleitmusik von
— 14. 5 fois en haut Hm‘
16. 1 Foi
T Tolsa ITh=E m!i'ﬂ#mt 0 Tols on
drokte guuche haut brs -
Warum cs beim Hindchen gleich viele  mit dem gleichen Lied durchgefihrt — ersetzen. Der Lehrer wischt die Wiirter

“grand” und “grands™ aus. Sie werden
aul Wortkarten geschrichen, die man
wieder im Text cinfligen kiinme, dic
aber vorerst ¢inen belichigen Platz ne-
ben dem Text finden, damit she spéiter
wisder eingefiigt werden kiinnen, Die
bedden ausgewischien Wirier werden
nun durchdic Geste “gross” ersetz {(z.B.:
beide Hiinde in dic Hithe halien), Doxt,
wo nun die Warter im Text standen,
wird irgendein Zeichen eingesetst, das
an die hochgehalienen Hiinde erinnen
(2.B.; zwei Pfeile, die in die Hithe wei-
sen). Diamm wiird der Text im Chor gele-
scn, Die Wiicier “grand”™ und “grands”
werden natirlich nicht ausgesprochen,
dafiir aber werden jedesmal dic Hiinde
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Vent frais (Canon)

ois:
oulevant
L

e Wipfiel indie
Hishe hebend

indic Hhe gestrackl, Vor dem nichsten
Durchiesen werden die Schiller gefragl,
welches Wort sie als niichstes durch eine

Geste oder ein Gerflusch erseizen milch- —
ten. Dias mehrmals vorkommende Wiort Vel Gerfusch sch |
“vemt"” werden die Schiller vielleicht frais Geste zittern vor Kile

durch das Gerflosch 'sch” erscizen wol- matin Cesie Eﬂ'!'ltn

len. Also wischen wir alle "wvent” aus, lay Hiind

schrethen sic wisder suf Worikarien, dic soulevare  Geste ttwti;m wnien nach oben

e T L R sommet  Geste mit den Hinden die Form

Textes werden nun bereits drei “veat” des Baumwipfels angeben

und zwei “grand(s)” verschwicgen ynd eic.

an deren sizlle werden die Hinde in die

Hiihe gehalicn, bew, dasGentivsch “sch”
gemach,
Wicle Winer kfinnen =0 arsstzt werden;
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== legt DerLehrer sammelt dic

[ =n
(M

) { ¥u ), ( w=n ) dumatin
) le sommet des }
Joledu( s )quichants
allonsdansle( ¥ )( = ).

) pins.

Dvie Klasse seizi sich In einen
Kredz,

D Lebrer beginnl mit dem
Texwsireifen der Gruppe A.
Er lies: den ersien Texi-
streifen 1 1"l un pedit chat™
ond gibit i pn dan Schilles
weiter, der rechis won ihm

gitzl, Dieser liest (baw.

frais vent soulevant repetiert) die Textstelle und
gibt den Textsireilen ebenso
vent grand nach rechis weiter, So wan-
g;mﬂg dert der Streifen von Schiler
o - Vent II zu Schaler. Jeder liest die
Venl Texsizle und gibd den Strei-
Fen weiter, bis er wieder beim
| Lehrer ankommt. Dieses
Vorgehen erlanbl eine genase

Das Tafelbild kinnte nach einiger Zeit  der dort vorgeschlagenen didakuischen | age- und Aussprachekontrolle.
Aussshen: Schritie kdanen bei diesem Gedichtan:  Beim zweiten oder dritten Durchgang
Siche Bild 3 gewendel werden. Als intensive Lem-  wind das Vorgehen leicht veriindert. Der
Nicht ersstzt wenden kinnen wie “dy”,  und Lesephase eignel sich folgendes  Lehrar liest wieder den ersten Text-
“la®, “des", etc., also alle VYorgehen: sireifen, gibt ihn wie beim ersien Durch-

grammatikalischen 'Woner ohne vor-
siellbargn Inhall. Mach den vielen
Sprechibungen sollien wir indessen
michi vergessen, das Laed auch #u sin-
geal, also die Melodie emzofthren.

filr chas Lermen eines Gedichtes vor. Es
stehi im Lehrwerk "Le Hérisson™ (5.
110, erster Lehrwerikszeil),

Alzs Vorbereiung schneidet der Lehrer
¢, S0 Papierstreifen{Formatca. 16mal
Jgem) Halbkarton. Die Klasse wird in
dres Gruppen eingeieil, wobel vorerst
jede Gruppe das ganze Gedichit anf dig
stets eine cinzige Gedichiszeile aof ci-
nen Papierstreifen. Jede Gruppe hat
dann einen Gedichuexl, wobei Groppe

A den vollstindigen

I. Iai un petii chat,
Petit commie ¢a.

Je 'appelle Orange.

2. Ie ne zais pounguod
Jamais il ne mange

Wi souris nd rat,

3. Clest un chat étrange
Admant le noogat.
Et le chocolat.

4, Mais c'est pour cela,
Dt ante Solange
Qu'il ne grandit pas!

Text hat; Gruppe B
schneidet ein kleines
Sulicklein von joder
Zeile gb und Groppe
C gin grosses.
Siche Bild4

Dig drei Textsatre
werden von jeder
Groppe numericr
und in der richtigen
Reihenfolge anfein-

Fibr die Eimflihrung des Texies verwei-
gen wir awl das Lisd “Veni frais”. Viele

andergelegt, sodass bei jeder Gruppe
der Satesireilen Mummer 1 ouobersi

Beispiel 7

um Zwischenschriit
3.7, "Bistro"-Situationen

gang an den Rechissitrenden weiter, der
itm ebenfalls liest und weler gibl. So-
bald der crate Streifen etwa baim dritten
Schiiler angekommen ist, liest der Leh-
rer don weilen Textstreilon und gibt ihn
ehepnfalls an den Rechissitenden wei-
ter, In dichier Folge werden mun alle
ewill Teatstreifen in die Runde gege-
ben. ¥iele Schiller lesen nun gleichezei-
Lig, aber eder hatsine andere Texisselle,
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Ein buntes, aher lustiges Dorcheinander
erfilll nun das Schulximmer, das lang-
gam abklingt, wenn der Lehwer die an-

genitgend sind, kann das gheiche Spiel
mil den Textsweifen der Gruppe zwei,
spdier mil denjenigen der Groppe drei
durchgefihe werden. Die abgeschmitie-
nen Texwsiellen werden ebenafalls ge-
sprochen. Der Lose- und Lemeffekt ist
in der Regel dermassen intengiv, dass
am Schluss das ganze Gedicht von fast
allen Schillem auswendig gesprochen
werden kann, Es ist aber unbedingt zu
beachien, dass die einzelnen
verteill werde,

3l
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L’immersion - ou plonger
sans couler

Michelle Bovet
Claudine Brohy

Mickelle Bovet, geboren 1948, Aushildung als
Eekundariehrerin. Arbeitet nur Zeit am Pidago-
gischen Instivat der Universitie Freiburg (Didak-
ik DaF), am [RDP &5 Mesenburg (Evaluation)
urd an der EDK in Ben (Kommission L2 und
Projekileinumg der Folgeskuvititen des
Eummpasymposiems Rischiikon).

Claudime Bmohy, geboren 1956, Linguistin, Seil
1984 Lebrauftrag em Instibat fir deatsche Spra-
che der Univessitin Freiburg. Sedir 19492 Aszisten-
dn am UFM in Bern. Beachifnpgn sich seln 15
Jahren mit Sprachiontakt.

1-Introduction

L' &ducation bilingee existe depuis
| nutt des temps. Déja durant ' An-
tiguiré, la closse dirigeants de Rome
Fadsmt appel & dos instiuseiss grecs
pour 1" éducation de ses enfanis. Plus
tard, su mioven-age, 1z langoe d'en-
soignement étadl le latin ol cocors
plus tard, les diffédrentes cours d"Eg-
rope choisissaient des gouvernanies
francophones powr instruire les en-
fants au sang blew, Dans les régions
bilingues, comme par cxemple le
long de la frontére linguistiqos fri-
bourgecise, I"enseignement bilingue
Elait de mise pour des raisons
pragmatiques. L enssignement bi-
lingue de transition & toupours &
appliqué pour iniégration {ou
"assimilation?) des minoriss de sou-
che ou immigréss,

2- Origine ¢f développement
de l'immersion

C'est sous e terme immersion™ que
1"éducation bilimgue connait son
heure de gloire, Terme, conception
el évalpation sont nés on méme
lemps: en 15463, sous la pression de
parents anglophones qui voulaicni
assurer un bonne malirise du fran-
gais & leur progénitre, 1 premidee
classe d immiersion vit le jour 3 Mon-
nfal. 5a particularitd; lag jegnes an-
glophones recevaient ao débur de
leur scolarité tout leur enseignement
en frangais, apprensient donc A lire
etd écrire dans cette langue qui see-

vail anssi de moyen de ransmiszion du
SHvOIr pour touies les autres branches,
Les parents cspéraient que lours enfants
puissent ainsi 8"assurcr ung place - au
mivesu dconomigue, social et culiurel -
dans une province et un pays ol ke fran-
gats allail prendre une place de plus en
plus importante, L immersion est ami-
VL LN VAZUES SUCCESSIves jusqu’ an coing
les plus reculés du Nord et de 1"Ouest
canadiens. On en a dégagé plusicers
modéles. Sclon le point de départ de
" imaniersion, on ' appelle précoce (Faute
de micux) lorsqu'clle dfbute en méme
temips que 1a scolarif, movenne si elle
commence én 3¢ on 4¢ primaine ef tar-
dive si elle colncide avec le débot du
degrt secondaire. Le dosage enfin con-
nait apssi une appellation conrdlée:
I"immersion est intale lorsque toutes les
branches sont enseignées en frangads
dans on premiéer emps, I"anglas venand
8¢ greffer aprbs dewx au trods ans; elle est
partielle lorsqu'environ une moitié des
branches est enseignde en framcais et
I"autre en anglais. On parle de frangais
“enrichl™ {exiended French) quand le
francuis est enssigné en tant que mati re
el sert de véhicule pour ine autre bean-
che. L'immersion est I'expérience pé-
dagogique qui a certainement £ La plus
tvaluée, 5i les compéiences en langoe
malernelle, en L2 of les connaissanoes
dans les branches respectives (academic
uchicvement) ont pendant longiemps £
du centre de 'iniérdt, on évalue
awjourd hui aussi les attitudes des &
ves face an frangais o1 aux francopho-
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3-Extension

L'idée de |'immession et de
I"éducation bilingue a
rapidement &¢ reprise ef
adaptée aux néceszilds
sociolingoistiques el
jurilinguistiques, etcec dans
fes quatre coing du monde,
EnEorope, |” Accord franco-
allemand de 1963 a généré
nombre de projets en
Allemagne ed en Framce, &t
dang la recherche, on fail
| largement &t du modle
allemand (deutsches
| Modeil). Au Poys de Galles,
les “dual rack schools™
inBgrent le gadlique dans Je
corsus scolaire, on parle de
"parititischer Untermcht”™
{italien/atlemand) dans deux

nes, leur degré d mtégration et keur mo-
bilité. Congue & |'onigine pour une ma-
Jorité sanscomplexes, | immersion 5" est
considérablement démocratisée et mé-
tizsée au fil des ans, lescouches sociales
moins favoristes et les nombreux immi-
grés ne voulant pas ftve excins de ce
processus de bilinguisstion, voire de tri-
linguisation, Le modéle canadien
n'existe pas; chaque commission sco-
lnire, ¢t mEme chague &cole, a déve-
loppé 1o sien selon les besoins et les
la double mmersion (francais/hébrew
anglais) et I"immersion langue ances-
trale/anglais et cerains éRves anglo-
phones intdgrés dans des classes franco-
phones se trouvent en “super
immerzion”, L' immersion canadicnnea
it école - clle est certainement en Wie
parmi les produits d'exportation
immatériels.

vallées ladinophones do
Tyrod du Sud. Les développements
ricenis i 1" Est de |"Ewrope ont permis de
e débarmasser du joug dio rasse et d'of-
irir des modéles smmersifs en langoe
allemande, avec laguelle les

e aof. Des eine geht in Richiong
inerkulmreller Erziehung ond wuords
Fitr sprachliche, wintschaftliche und kul-
twrelle Minderheitenkinder konzipicrt.
Das andere will die historisch gewach-
sene Zwelsprachigheit ciner Region
schulisch fedem.

Das Modell von Pater Michael Jungo,
das von der Forschung relativ onbeach-
iet blieh, sah schon in den siebziger
Jahren zweisprachige Erzishung fiir die
Kinder italienischer

vor, Nebst zweicr Sprachen sollien dis
Kindersuch zwel Abschiliisse craerben,
die in der Schweiz und im Herkumfts-
land giiltig sein sollien; deshalb nannie
er sein Modedl “Drehscheibenschulen™
oder “scuole a due usciie”,
Zweisprachige Erzichung ist im zwel-
sprachigen Freiborg an und fir sich
nichis Newes, sber siz war lange Zeit
nicht der Ausdrock cines politischen

oder der anderen Sprache der Vorrang
gegeben, was auch Auswirkungen anf

hiens polifigques el culiorels cnt
€& tribs serrés, en anglais cten
frangais, deux langues
véhiculaires de 1'Europe.
Fratiquement tous les pays,
wouies les répions 4 Europe
onil développé on sont en rain
de mettre én ocuvre des
mixiiles scolaires intégrant
doux ot méme plusieurs

langues.

4- Immersion in der
Schweiz: zwel unter-

schiedliche Projekie
Filr die Schweiz greifen wir
ewel unterschiedliche Projek-

i
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die scholpolitische Lage hatte, Aus-
tapschprogramme ond Ansitre 7o éiner
rweisprachigen Erzichung mit indivi-
duellen Losungen gibt es seif dem An-
fang der achiziger Jahre. Aber
sprachbewuosstie Elicrn sind den
institutionellen Maglichkeiien zuvorge-
kommen, Sie haben das Personalprinzig
im S chulwesen der Stadtausgenute und
ihre Kinder m die anderssprichige Schii-
le geschicks, 521 g, um den Kindem o
einer ausgewogenen Zweisprachighen
za  verhelfen, sei es, um die
Familienzweisprachigheit 2u siabiligie-
ren. Um den pwelsprachigen Unterrichi
pil Freiwilliger Basiz einer beeilen
Deffentlichiceit zuglinglich zu machen,
haben sich im Sepiember 1991 eine
Handvoll Eliern, Lehrerinnen und Wis-
senschaftlerinnen auf privater Hasis
ssammengefunden. Es wurden Kon-
takte mit bestehenden Projekten im In-
und Ausland gelendipdt, ein wissenschaft-

den Beweis, dass eine Nachfrage bexilg-
lich rweisprachiger Unterrichtsmodelle
bestelt, Im April 1992 wnde der Verem
dest, dem bis heote 150 Personen beige-
reten sind. Politische Vorstiisse worden
in die Wege peleitet. Sowurde das Pro-
jekt im Generalrat (Stadiparlament) mit

-

L

N

"Mehrsprachiges Land - mehrsprachige Schulen'':
das 7, Forum des Ausschusses 1.2 der EDK

In der Schweiz ist in den letzten Jahren neben den oben beschriebenen
Projekten inverschiedenen Schulen myfdiversenSngfen einiges im Fluss.
Punktuell wird bereits an mehreren Orten swelsprachiger Unterricht
angeboten. Damit diese eqfolgversprechende Art dex Fremd-(Eweir-
sprachunrerrichis sich ausweitet, har der Ausschuss L2/
Fremdsprachenunterricht der EDK beschiossen, Immersion zu einem
seiner Arbeitsschwerpunkte filr die nidchsten fahre e machen. Ein
erster Schrin in dieser Richtung bildet das 7. Forum mit dem Thema
"Mehrsprachiges Land - mehrsprachige Schulen: effizientes Sprachen-
lernen durch Sachunserricht in einer anderen Spracke”, das vom I7. bis
20, November 1993 qiff dem Monde Veritd bei Ascona stattindel, Es
richiet sich an kartonale Delegierte (Lebrer und Lehrerinnen aller
Stufen, vom Vorkindergarten bis sur Universitde). Von der Thematik her
izt &x owingend, dass nichs nur Sprachlehrer und -lehrerinnen, sondern
auch Fachlehrer und -lehrerinnen mit puten Kenntiszen in einer
Fweitsprache teilnehmen, Wdhrend drel Tagen werden praktizierte
Immersionsmodelle verschiedener Schulsngen aus demfn- wnd Ansland
worgestells. Die Teilnehmer und Teilnehmerinnen werden Gelegenheit
haben, sich in Gruppen intensiv mit der Thematik zu befassen. fn einer
Aussiellung werden Schwerpunkre des Themar verdewtiichs,

S

45 gegen 5 Summen putpeheissen; sin
Postulat ist im Grossen Rat [Kantons-
parlament) noch hitngig. Asch mit den
stidtischen und kantonalen Schul-
behdrden worden Kontskie gesucht
Mach mehreren Aussprachen wurde bei
der Erzichongsdirek tion im Herbst 1992
gine Reflexionsgruppe gebildet, dic aus
Driensichefs, Inspekioren und Lehrerin-
nzn Fusammengesetrtisl. Der s dicser
Gruppe hervorgegangene Berichi istim
Moment der Niederschrift disser Zeilen
(20. April 1993) noch nicht verfiffent-
Weg wie Freiburg cingeschlagen.
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Preventing a Babel of Tongues:
Issues of Language Choice in
Bilingual Education’

Franz Andres

Franz Andres int Asnistend am Eaglischen
Semingr der Universingi Bern,

The purpore of this paper is lo presemi an overview and an
assessment of scenaria for bilingual education. The basic premise
for the discussion is the guestion as fo kow “strong” a language is
within a given sociely. This question has an impaci on language
planning and language policy, which form an imporiani element of
any discussion concerning the introduction of bilingual school
programmes, It also affects the conditions within the school as an
institution and the resulting pedagogics. The discussion introduces
a simple theoretical model, which should provide a means for
addressing the fundamental issues related fo language choice
within bilingual education programmes.

L. What is Bilingual Education?

As one of the purposes of this article s
0 provide 8 ierminology for various
types of bilingual education, one may
ask whether such an undenaking is nec-
eszary ai all or to what degree it simply
contributes to an already inflaed body
of linguistic and pedagogical jargon.

In my view the reasons for pre-
cisely such a discussion of hasic models
of bilingual education is that the term in
iself raises several problems. On the
one hansd the term “billimguesl™ needs
clarification, and, on the other hand, the
overall sims of bilingual educatson
programmes need 10 be sated clearly,
The ultimate question which then needs
Iy b addrassed 1o that of the language(s)
chosen for bilingusl education and what
the rationale is behind this chaice,

L.1 Bilingualism, what bilingualism?

Let ug discuss the implications inhenent
in the concept “bilingualizm™ first A
major problem arises because many folic-
linguists understand the term 1o mean
“perfect masiery of two languages”. In
other words, if a language training pro-
gramme were 1o work lowards the goal
of bilinguakism, the expectation would
be thai leamers emerge from the pro-
gramme with the same siills as 8 mono-
lingual astive speaier, however, not in
oné but in two (or more) langueages. The
concept of the native speakesr in itselfl is
problematic because it presupposcs an
(icealised) individual with perfect gram-
matical competence, an almost imitcss
vocabulary, acomplete grasp of orthog-
raphy and style, and faultless social (lan-
puape) behaviour, Onc may wonder how
many native speakers of this type really
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enist. Therefore it
stands o reason that
“native-like™ compe-
lemce i3 an unrealistic
goal because in any
kind of language train-
ing programme & level
of competence compa-
rahle i that of such an
is an excophion.,

A second fal-
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pducation™ for those
forms almed & adding
languages o the leam-
¢rs” repertoine, My sug-
gestion would be 1o re-
education o
programmes whose
oudcome is & form of
bilingualism, which re-
mains to be definad be-
cause, 43 we have sscn

lacy lbea in the comcepl

of “mastery” of & lan-

language represents & static body of
knowledge, which can be internalised at
one stage or another, 2 process with a
definite end. The notion is Fellacious for
iwo reagons: firgtly, because any lan-
guage in itself develops and changes all
the time and 50 do the demands on the
Imguistic abilites of speakers and leam-
ers, Sccondly, the linguistic noeds of
any speaker are themselves subject Io
change: growing up and growing oider,
moving in different social circles, kearn=
ing a trade or changing jobs, all reguire
changes in the language the individoal
uses, Therefore we can safcly say that
there is no point at which the need for
[anguage development siops, or when
language masicry has been achicved.2

1.2 What are the aims of bilingua!
education?

There is a scoond reason why we nesd a
clear and unequivocal terminology to
describe bilingual education, that the
term is used almost indiscriminately for
g wide range of school models with at
times contradiciory aims. The onby com-
mion denominator scems o be that the
meedinm of instruction is & diffcrent lan-
guage from the one the siodents speak,
either 3t home or catside the schonl. In

other words, the erm “bilingual educa-
tion™ can cover both school programmes
which use an L2 as medinm of instroc-
tion in order o add one or more Ean-
guages 1o the onc which the children
speak slready, a5 well a5 programmes
aimed at integration of linguistic mi-
norities, regional or immigrant.

Although the term 18 used Gairly
widcly in the United States acoonding 1o
Joshua Fishman, we have o staie thal
the s=cond type of schooling, if mol a
masnoeneT, i al least misleading in the
sense that the outcome i3 mol bilingeal-
izm bat monolingualism. Bilinguakism
here only occurs during & period when
the children™s home langmags has nol
yet been displaced by the target lsn-
guage, The arget is uwsually the domi-
nant language or the language of statos
and power in the sociery in question. A
further issne is that with the displace-
ment of the home langueage, an attack is
being made, comsciously or uncom-
sciously, on many aspects of the culture
related to the language. This can, and
often does lead o cnliaral homelessness
and @ loss not only of the language but
oftien of many features of the coliure
aszociated with it o,

Iihas been suggested that for thiz
type of education the 1erm “ransitional
bilingual education” could be used and
“mainienance™ or enrchment bilingual

in 1.1, the moton of
“perfect mastery™ or
“native-like control™ 15 unrealistc,

1.3 Limitations imposed by the
school environment

There is, however yet another point we
ned 0 consider. 1t hes already been
alluded to above thal language compe-
tence besides obvioosly language-inter-
nal aspects (such a5 an internalisation of
prammatical, phonological and ortho-
graphic rules, as well 8% a knowledge of
the lexicon/vocabulary) imvolves such
aspects as the ability to choose the cor-
rect style for a particulsr instance of
language use, The choice of an appro-
prigte form of social behaviour is also
very impontant: it inclndes such aspects
0z the correct mode of address (depead-
ing on whether we are comversing with g
peer group member or 4 superior’), the
level of formality, the range or lype of
tophcete. The school segting is miied to
spesific types of lopics and intermc nonal
sitwatsons, As this sounds rather techn-
cal, let me demonstrale the Hmitations
of 4 school environment
German-speaking Swiss develop
their  Standard German, the
“Hochdeorsch® very largely in school
where 1t s used {or suppozsd to be used)
gs the mediom of ingtruction and in-
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af communication is limiied in several
ways: it 15 used mainly in the coatext of
the subject taught, oftén 8% a preparation
for writien work; Wpics are given by the
teacher or the subject and Lurgely ex-
clude personal or informal matiers; ina
maditional frontal type of eaching, the
interaction in Standard German is Lim-
ited 10 teacher-pupil exchanges, which
by definition are asymimedrical in terms
of power and thereby éxclude a péer-
group register; Standard German is nor-
mally wsed for purposes of control and
personal matters the informal register of
the dialect is generally preferred to the
“school language”. The resubls in the
Swiss context are well-known and the
complaints on the part of non German-
German-speaking Swiss avodd osing
Standard German because they gencr-
ally do nof feel comforiable with it in
(imformal) conversation. It has been said
that the colloguial register is missing as
it has never really been acquired. Stan-
dard German has school-like connota-
tions and is really only usable for writ-

o Therefore, when we consider
mzking school the means of acquiring 2
second or foreign language by using that
language mz medivm of instruction, we
nezed tobear inmind that it does not znd
canaot cover the entire range of lan-
guage necessary for daily use, formal as
well ag informal, social as well & infior-
mational, in sddress of sockal superiors
as well as on the peer-group level,

1.4 A feasible kind of bilingualism

S0 what kind of hilingunalism is feasible
if the context of school if “perfect mas-
tery” i unattai nable? | sugpest that “Tunc-
tionial bilingualism™ les within the pos-
gibilities of thiz frameéwork, 1 would

Ifthereis an official policy

gives minorities a befter
start becanre the dominant
group can afford fo be
monolingual, whereas the
smaller groups usually find
mulfilingualism an asset or
€¥en a Recessily o partici-
paie fully in the setfing in

propose that fonctonal bilinguslism
cxmld be defined as follows: functional
bilingualiam allows speakers touse mone
than one language effectively, confidenity
aned 08 appropriarely us possible,

Being able w use L2 efectively
means that a speaker is able to commu-
nicaie ideas and conceps in such a way
that & communicative partner {amd pos-
sibly & mative speaker of the L2} can
undersiand what she means clearly both
on the explicit and on the implicit level.
Using onc's languages confidently im-
plies that the speaker has a positive
artitude iowards the languages she speaks
and thai she is not afraid 10 use any of
them., It may even imply a sense of pride
in her language repertoine. As far as
being able to use her languages appro-
priately, 1 would expect a functional
bilingual o have control over a range of
strategies necessary for “rooble free®
verhal inberaction. In terms of social
indersction this would mean being able
b select the cormect mode of addness, Lo
be (implicitly) familiar with basic dis-
conrss strategics, such as taking mmsin
& conversation, sticking to a topic and
being able to develop it, eic. Generally
speaking, she should be in a position to
use her langueages in & manner suited (o
ihe communicative conlext

oy

A

1. The Model

2.1 The notion of kanguage vigour

The model [ would now like o inroduce
is based on the strength or “vigow™ a
languageenjoys ina given society. Some
languages can be saxd o enjoy a high
degres of vigoor, in the sense that the
vialue in being able to use them is never
quistioned, Others are secn as being
imporiant for political, cultural or social
reasons, even if compeience in such a
language docs not necessarily contrib-
iz 10 the individual's chances in life.
Let s have o book at soame examples,

An Anglo-Canadian can get
along very well without being able 1o
speak French (similar to a German-
spoaking Swiss). The same thing need
nof be rue the other way eround, as
Francophones, il they want to partici-
patc in Canadian politics and the
economy, have 10 be competent in En-
ichish. Another difference between En-
glish and French in Canada lics in the
fact that there are only French immes-
sion programmes: it is only the domi-
nant groap who have the opportunily 1o
leam the other national lan guage throagh
bilingual eduocation. In (act, the
Francophoncs ofies claim tha ™' anglais
s"attrape”™ and that setting up English
already threamenad language and caliune
further, A similar picture can be ob-
served in Walkes where it & perfectly
possible w0 hive withool being able o
speak Welsh whereas monolingual
Welsh spesloers, if they existed, would
be severcly handicapped, ot least eco-
nomacally

A further example would be the
development of ancss in British cities
inhabited almost exclusively by Asian
immigrants. Althoagh effons are being
made by local leaders to maintain the
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immigrant languages and
cubtures, the role is that in
order 1o panicipate in the
economy and o gain so-
cial status, & high degree
of competence in the
domainant langoage is es-

2.1.2 The motion of
erritary

The notion of weri-
tory is altogether
more problematic,
primarily because it
tends to be less im-

sentml, A reciprocal pres-
gure on the dominant
group, the English speakers, Lo bearn any
of these Asian languages does not exist,
even if such an English speaking person
were b work abmost exclesively in an
Agian community.

What all these examples show
are different levels of language vigoar,
Englieh, in all the examples above, is the
mosl vigourous of them all. Whereas
French is not really a threatened lan-
pusge &5 such, it leads a somewhat pre-
cariops existence in Canads, and in a
different way, in Switzerland, Never-
thelesz, both languages are recognised
officially and are therefore nof under the
same kind of threat as a regional mingr-
ity or “lesser used Ianguage” such gz the
surviving Celtic languages or Bomansch
in Switzerland, The threal 1o these kan-
guages is that in porely atilitarian terms
they have noreadily apparent value, The
rationale for preserving them is  very
largely B cultural one. In companson,
migrent lnguages are often considersd
1o kack even tha, Perhaps nowadays
their imporance in socio-psychological
terms 15 beginning 1o be recognised by
some edpcationalises, bot the enor in
the respective iImmigrant COMMumitcs
i% theat s0ill too litfe & being done.

50 how can we acoount for these
differences between the staius of lan-
gpuaged in our society T Language vigour
iz determined by two parameders, by
prestige and by territory.

2.1.1 The notion of prestige

Probably one of the most simple scid
tests for the prestige of a language in a
given social selfing is b use it in e
sireel i0 address passers-by and to deser-
mine o what degree they recognise it
gnd make attempts to ose it themselves
inrespond. It sesme likely that ifEnglish
weere paed on & street in German-speaking
Switzerland, the majority of mterioco-
iors would at leasi atempt @0 anewer in
the same language, probably more 50
than if French or (quite definitely) [tal-
ian wasused. Even though, for whatever
reasoms, i k8 ofien claimed that English
iz nid used as a lingua franca between
speakers of different Swiss Language
groups, there definiiely are instances
where this 18 the cas2, an obvious one
being in sclentific discourse (of, node 1),

Sowhat kind of elements have 1o
bt present (0 make a language presti-
grous? | would like w name some which

1 think constitme the core features,

* It would have 10 be spoken and un-
dersiood widely.

*  There should be no immediate threat
of its being supplantsd by another
language.

* Tt would be used in as many domains
a3 posgible, both orally and in a
{standardised ) writien form.*

®= Tt would probably also have & sub-
stantial body of litcratore, fictional
as well as non-Metional.

®  Most centrally, w0 be competent ina
prestigions language would be vital
for actees 10 B caredr.

mediately abvipus
that the notion is present at all. Congider
the following wo examples,

In the course of lobbying efforts
leading up to the referendam on the
Eurcpean economic area, Romand Ped-
eral Coancillor Felber was told in
Schaffhausen to leam the (local) lan-
guage properly before addressing the
people in the area. The same kind of
territorial consciousness exists in areas
which form the wraditional heartiand of
lzsser ueed languages. Attempis al safe-
pguanimg the languape area ane agoally
supporicd by the surviving language
community a8 well a8 from ootide
even though there may be no or only
very few monolingual speskers of the
lesser nsed language still resident there,
What maticrs in this case is usually the
traditional claim which a language group
has or is seen 10 have on the reglon in
question,

Connecied with the question of
ierritory, several issues play a major
part. They can be sommarized as fol-
lorwrg:

*  The security of a language termitory
depends partly on the overall size of
the language arca buol probably more
soon the relative stability of its bar-
ders.

*  Comnected with the first point is the
question whether the language terri-
iory forms a comtiguous whole or
whether it is d sinte grating into monre
and more isolated pockets,

* Perhaps the most selling aspect of
security of  language territory is the
behavioar of migranis eniering i
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can they “affond™ w conlinue speak-
ing thelr own language or are they
forced o assimilasw and leamn the
language of the anca.

2.2. Relative language vigour

that, even though every language con-
tact simation is unique, languages con-
form 0 cerain basic patterns which
account for the relative vigour within a
given society, To illustrate this we can

survival on the suppont and/or goodeall
of the dominant group in the social/
politcal seiting,

2.3 Implications for bilingual edu-
cation

What is the impact of these consider-
ations on bilimgual education? It slands
i reason that, the more “useful” in gen-
eral and economic ieams the language is
perccived 1o be, the greater its appeal (o

+ Fuper posed re gionallofficial
mon=lacal secire [anguage
lingua framca

Prestige

= i greni regional lezser
language wed language,

dialectisociolect
- Territary +
fig. 1 Relative language vigour in & given socicty

draw up o simple matrix, {cf, fig. 1)

Bagad on this matrix we can see thal the
miosL secure languages are those which
enjoy both prestige as well a5 territorial
recognition. On the other hand, the
languages in the most precarious posi-
tion arc migrant languages. As the cx-
amples discussed sbove have shown,
from a “socio-cconomic™ point of view
the lnguage iypes in the tworight-hend
quadirants may well be necessary for
social betterment. The two types in the
lefit-hand quadrants may well be in dan-
ger of disappearing and depend for their

use it a5 a mediem of instroction in
bilingaal cducation programmes. A good
casccan be made for a lingus franca like
English oralanguage spoken by another
(large) group in the same country, espe-
cially if the language is officially
recognized and used in he political sys-
tem, in other words, 2 secomd national
languzage.

The problems start once again
when we look at languages with litthe or
noprestige. These languages are usually
perceived as nof actually being useful,
Regional lesser-used languages were

ofien the subject of cradication cami-
puigns of which practices penalising
children for using them in school {such
a3 the Welsh knot or the donce’s cap in
some Breton schools) bear testimony.
not have been the outright destruction of
an cthnic group and its culiure, bt they
were simed st encouraging the children
to leave behind something which was
scen as a backward hindmnce o their
spccess in @ forward-looking world, A
very similar aiitode persises wo this day,
though it is perhaps somewhat more
moderate: the argument now is that too
much time devoded o lesser wed lan-
guages in the curriculum will prevent
the children from acquiring such impor-
tant gkills g= maths, economics, com-
puter literacy, English cic,

The most problematic slination,
however, is that of the migrant languages.
Speakers of regional besser used kan-
guages have citizenship and may there-
fore be in a betier position to lobby the
political powers, for example to provide
means for setting op supportive school
programmes. To achieve the zame is
much more difficult for migrants, who
ofien represent the lowest social group
and, at keast initially, do not have citi-
zenship®. Nevertheless, as was poinied
out above, support of migrant languages
and culture is increasingly seen io be
beneficial i the performance of migrant
children,

On the hasis of these consider-
ations I would like w0 draw up & matrix
similar 1o the one i the preceding sec-
lion. There is one major difference, how-
ever, that the upper ijght-hand quadrant
will now be occupied by 4 national/
official language mther than represent-
ing the local dominant languasge only,

To round off these observations,
T wiould like 1o discuss the four types of
hilingual edocation and their implica-
tions briefly, both from s pracrical point
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instrumental
L3 superposed
lingua franca

] {English, posr. Spanih, eic.j

cooperative
officialf national
language (secure)

(Fresch, Malian?, Flemish, arc,]

refentive supportive
- il pran languages regional lesser
language utad language,
(Tipdian ?, Greek, Porigusre, oic, (B rmanach, Welth aic )
Turkinh, mon-Exropsan
languages. |
= Territory +

g, 2: Types of Wlingual edocation based on bmguage vigor

The political argument could be
formulaicd as follows: in mubi-
lingual stases ynproblematic com-
munication between the various
language groups may benclit the
ovverall political sruecture by (po-
tentially) reducing misunderstan-
dings between the groups involved
and connierproductive slerentyp-
ing. The cconomic argument
woukd be that improved mobility,
ie. unhampered croszing of lan-
guage borders, can help to reduce
the risk of economic depression
affecting particular (Janguage)
regions.

Howewer, there is one motive,
which can be problematic and has
cansed some unsease in Canada,
because if was never peally
broaght mie the open. In any
multilingual sctting there is an

of view and in theoretical lerms. The
reason for this discussion i3 thai seifing
up bilingual education programmes i3 8
fairly monumental task. Several factors
need o be congidered. Questions such
as the share of lessons or subjects aught
in an 1.2 and the age group at which the
megsure is aimed need io ba settled. The
programmes most be ught by teachers
competent in both the target langoage
and the specislised methodology of con-
tent subject waching through the me-
dinm of a forcign language, This raises
the izswe of tzacher necni iment and train -
ing, Then there is the problem of feach-
ing materials as the lexthooks for momno-
lingual peers are often lingaistically o
demanding, at leas a1 the beginning of a
Ibiling sl edocathon programme, wheneas
“manageable” exibooks are ofen inap-
propriate for the age group involved,
Finally, a kot of work needs (o be done
wiEhvin the commanity, such as persead-
ing parenis of the sense in the program-

me while at the same time relativising
expeciations (cf, 1.), winning over the
body politic for the programmne theseby
pezuring 1t funding, lasing with regukar
schools in the area to allow permeability
(ie. that children opting ot of the balin-
gual programme can be accepted by the
regular schoods) eic. Before such a wek
is undertaken we would do well o take
intoaccount whatitis we are trying ko do
and what the motives, both explicil and
implicit, arz for selecting one particalar
modellanguage of instruction.

231 Cooperative bilingual educa-
fion

This type of bilingual education woakd
use & LMZ, a second national language,
a5 8 mediom of mstruction. The argu-
ments in its favoar can be seen on two
levels, the level of language policy and
the kevel of intemal mobility, which
may have a positive economic impact.

mmbalance of 5o, In gther words,
one language community is more
powerful or perceived as being more
powerful than the other(s), If there i3 an
official policy of moltilingealism, il of-
ten gives minorites a better start be-
cause the dominant group can afford 1o
be monolingeal, whereas the smaller
groups usually find moltilingualism an
assed Or even 4 necessity o pariicipate
fully in the seiting in question. Muolilin-
to hawve access o careers which make
use of their language sills, In Canada
bilingual positions in the federal admin-
isration were ofien 8 prerogative of
Francophones for precisely the reasons
mentioned above. However, with
Anglophone speakers achieving grealer
proficiency in French asamesuliof French
immersion, competition for such posi-
tions increased. The final culcome wis
a fairly deep-seated mistrust on the part
of the Francophones concerning the
Anglo-Canadian motives for introduc-
ing French immersion in the Grst place.
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If there is somethmg we can
draw from this experience it is
perhaps that cooperative bilin-
goal cducation should not be a
2.3.2 Instrumenial bilingual
educalion

As can be seen in fig, 2 the
languages concerned here
would be those which most
people would consider “useful”,
i languages fior imemational
alTairs and commerce, The cass
one coubd make for their choics
a5 & medium of instruction in g
bilingual school programme would be
precisely that; children with a very good
grasp on these languages would have
better chances of employment and the
furthering of their career, Keoping this
aspect in mind it woold scem relatively
simple o motivate parsnts i cnrol theer
chikfren in such programmes.
However, if we consider the
Swiss situation and the fact that in in-
strumental bilingual education the me-
dium of instruction is likely o be En-
glish, we should perhaps question the
sensein and the nead for such a sep. Our
track recond with LNZ (second national
langmages, i.e. German, French and es-
pecially Ialian) is not unproblematic,
whereas the motivation by both yoang
school children as well as adulis who
want (o lcarm English or impnove their
competence in the language leads 1o
comparatively high standsrd of profi-
ciency. Moreowver, the infrastructure
putside the public sector school systam,
both for pre-school programmes and
further education, is good, if, pedhaps on
sccount of polential costs, nol acoes-
sible o everybody 1o the same degree.
Thére are &l present some inilii-
tves with English a5 a medium of in-
struction in Switzerinnd. One is a com-
paratively expengive privaie school in
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Zurich, the other is a less exclusive and
Ipss ambitious public sector project in
Ceneva rurming paralbe] with a progect
using German a5 a modinm of insbruc-
ton. However, | would recommend cau-
tion soevards instrumental bilingos] cdu-
caton models in Switzerland in order
not 10 reduce prestige of LN2 further
and thos 1o render them less atoractive
thamn they already may be, Mareowver, it
seems somewhat questionashle o allo-
cate the ume and energy requined oo st
up a bilingual edocation programme, if
there 1 already a strong motivation o
leamn a language, and the overall resulis
in radrional cone lenguags raining &re
generally acceptable or even good.

23.3 Supportive bilingual educa-
tion

This form of education has been seen as
a comersione for ihe rescue of threat-
ened lesser used languages, It is ofien
encourdged because of considerations
of language planning. As lesser used
languages arc often associated with a
more of less clearly defined temitory,
the administration of such forms of bi-
lingual education can be dedegased t the
pommunity and the proponents of such
measares. What may be needed from the

ing supportive bilngual edu-
cation. Dne of the main prob-
lems of lesser-used languages
isthat they tend to be subjectio
a conztant logs of domaing, i.e,
simations and types of com-
mumication in which they an
used, and that, as a resolt, they
are aficn reduced o a kind of
family idiom wilh no curmency
oukzide that environment, One:
of the main arguments in favoar
af this form of bilingual cducation Liesin
the fact that schood plays acentral node in
the lfe of children. If the school be-
comes an environment where the lan-
Euage is being used, several new do-
maing can be added o the remaining
ones. Furthermore, by giving a lesser-
nsed language the staius of a medinm of
instruction in the comparatively presti-
gious institution school, the often ob-
served perception that these languages
are worthlcss can be modified or even
correcied,

However, some problems need
o be considered. Firsdy, we have al-
ready seen thal the school has clear
lirmbrations in 1erms of domaing o which
ican give sccess. Proponents often claim
that the missing domains are easily sc-
quired once a basic competence of the
target language and the confidence to
use it have been established, Bul the
Ao these miszing elements can be ac-
quired. In the case of supportive bilin-
gual education, the answer depends very
strongly on the vigour of the lesser used
longuage m the environment. If the edu-
cation system i% the sole element in the
struggle against language decline, the
chances for survival would seem shim,
Secondly, whereas most bilin-
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gual education programmes are wobun-
tary, proponents of Welsh-mediom edu-
cation iend o belicve that the measure of
supportive bilingual education only
makes sense i it is difficoli w avoid
being exposed 1o it in the education
system. Their point is that the same
attitndes which lead wo the decline of the
lengusge in the Grst place, Le. ils re-
sinicted socio-economic vabue, woold
previnl (W0} many parents from opting
for the measure. This, however, 15 only
true to-a limdted degree: one of the most
consisient features (o evolve from hilin-
guil edecation programmes (in our
g&nse) is that, in comparizon 1o monokin-
Eual controls, stodents perborm as well
The reason for this is simple: most of the
programmes, especially the supportive
bilingual ones, ane carmied by highly
dedicared and motivaled leachers, An-
other factor, of course, is the mod vation
of parents 1o have their children taaght
bilingually; pamats miast be convinced
of the benefit of the megsure, an aftitode
which is then likely 1o be tranzmitied wo
chifdren involved m the programmes.
Under such cocumstances, the children
ane likely to overcome the “handicap”™ of
being taupht in a language which is not
or i oo longer their own

2.3.4 Retentive bilingual education

Tt is ofien the case that migrant childnen
anc umiler-represeated 10 the upper sec-
tors of the education system. In Swilzer-
land the statstics show a much langer
percemage of migrant children in the
bvwest stream of the education sysiam,
the Realschiden, in comparison 10 Sec-
onkiry schoolsar grammarn schools, One
of the rexsons? for this we have already
alluded o, the fact that very ofien the
children's home background and their
language = portrayved as a hindrance (o

their performance in the echool. They
are cncouraged w abandon their fan-
puage and 0 concenirate on the lan-
guge of the environment,

There is an meresting develap-
ment in this Held in Australin. Whereas
mast Weslern countres nowadays would
al least pay lip service 1o mulfi-
culturalism, Australia has in [act taken
SOmME SIEpS 10 retain immigrant lan-
guages. Ome of the best documented
cames i3 that of German as 8 medium of
instruction in some primary schools near
Meibourne. What makes the undertak-
ing ensier in many waysis the size of the
German commasmity in this srea and the
vigour the langoage enjoys al least in
some of the catchment areas of the
schools. The reasoning behind the sup-
port for the retention of immigrant
langoages was stated by the then Prime
Minister of Australia, Macolm Fraser,
1.z, that immiprants “whereeer they may
have come from ... have brought some-
thimg with them - an attitede, a part of
their history, o knowledge of their own
language and colture, which could be of
value 1o Apstralia, Bocause it hlends in
and builds in and creates something over
time distinctly Australian.” To what
tangible kanguage and education poli-
cies remaing to be seen. As a political
programme, however, they are cenginly

Finestre

There are several poinds which
neead o be considersd in retentive bilin-
gual education, Firstly, there is the prob-
liem of noemhers. In Switserland it would
becomparstively easy o ondertake sieps
for the retention of, say Talian (quise
apart from the fact that it i a national
language), becanse the lasgest namber
of migrants are Ttalian-speaking. On the
other hand refuges languages like Viet-
namese, Tamil, Farsi or one of the many
Afghan lsnguages point io the ceniral
natre of the problem: not only are the
potential groups of Fudenis compara-
tively small, they ane also scatered all
over the country, The second problem is
a direct consequence of the first. Given
the number of speakers and the sheer
eraltitude of migsant lnguages spoken
in Swiszcommunities, selting upeduca-
fion programmes is a very difficul: sk
indecd. Mot only @8 it nod easy o fnd
enough eachers with the necessary skills
in carry retendive bilingual education
programmes, but it may be simply m-
possible o cater for all migrant Lan.
puages under threatof being bost. Thindly,
the materials with which ieachers could
work are very often not available and, in
arder b0 be relevant 1o Students iiving in
a Swiss environment, wookd probably
have to be produced localty with all the
cost and time this involves. Fourthly,
we are faced with the question of who
would be prepared to provide the fond-
ing to cover the costs of such education.

There is also the issoe of lobby-
ing fior such a type of edecation, a peint
we have already mentioned above, In-
strumental bilingual education makes
sense ecomomically; cooperative bi-
lingual cducation is lkely o produce
political dividends; and supportive bi-
lingual education can be keft to the com-
munity in question with possible posi-
tive side effects such ps preventing mi-
nority unrest, Butihere is no lobby which
could make the cass, if nol for actoal
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refentive bilingual education, at leasl for
lings, The need for it may be récognised
by directly involved educationalists and
by the “socially conscious™, That they
are unlikely to mohilise necessary po-
litical support i a gad truiem.

type of hilingual education (as behind
the others) is that it provides a skall
which will be indizpensable in the world
of inday and tomormow. An individual
with a positive attitnde towards her bi-
or irilingual reperioie i not oaly an
asset to her community, she isalso likely
to Jeam forther lanpuages with greater
ease and confidence, independentdy of
whether her cxisting linguistic reper-
toire congists of “uscful” langnages or
mot, And let ws not forget that in our
shrinking world, monolingoalism may
s0on be mot only an unaffordable loxwry
bt am anienable hendicap.

Motes

1 1 would like o meke two prelisnd-
nary rernarks:

a) This teal semmarizes some a3-
pects discussed in 8 paper held af the 25th
pnrmal conference of the Societar Linguinica
Eurapeara m Oalway (Treland ) &nd presents
axcerpis of o stndy on babingusl sducation n
Swiltmerlasl and Creat Britain w be pub-
lisked im English at fishere date, Therefore it
I have chosen to write the text in English
even though it may not be o “politicslly
corest” chedes of lmguage,

b} The feminine form will Be nsed
roaghoot o evold clumsy epeliton O
courss, “ghe” refer o meiles as well as fe-
munles.

2 From that peint of view, the paint
mnde by some hilingual education skepiics
that such programenes shoulkl not siec before
thi godents heve “mesered™ thelr mother
tomgguee becomes somewhas dubleus,

3 Owehas 1o say that thanks to stong
lobbying efforls the Welsh lenguage is on-

one af the most consisient
Jeatures fo evolve from
bilingual education pro-
grammes (In our sense) is
that, in comparison to
mono-lingual controls,
siudents perform as well if
ot betier across the entire
curriculum. The reason for
this is simple: most of the
programmes, espe-cially the
supportive bilingual ones,
are carried by Righly
dedicated and mofivated
teachers..

joying an impresgive revival and that for
izt al s gesmeent positions in Welshcom-
penies or wanches of British or mdtse-
Bonal commpanies 11 is an advastags if nod a
neceakily o speakk Walsh or o be in e
Emcﬂmllamu'mh.

Thils Es net sn shaolute necessity as
the case of the Swiss German dizlects show,
which are very definitely prestigions in the
Ciermnn spoaking anes, undersiondably bess
g in the Rednandie or m Tisns.

3 This s true provided the dominan:
group recognises the almaation instead of
Erying to stempout the minerity langoage or
denying the existerce of (he respecGve ath-
ni Sommdnaty.

& Those who bave soquised citipen-
ship may mak be very koen o “show the flag™
a3 they wre under some pressure b0 condom,
io the society which has sccepted them, The
nuburalisstion process #self moy ondy have
butupum'h!leh:-:.lﬂh imdividuals com-
cemed were prepared fo shed thedr ethmcity,
L Another yeason, the inplicatsons of
which will have i be dscasced aleswhers,
Iz in the problem thet the stendard for
performance in the education gystem is that
of on ecucated monolinguaal mative speaker
of the type described shove.
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Les chemins de Goufrantale

Simulation globale grammaticale

Mireille Venturelli

»L'n objectif est foujours un pari el rien
n'autorise, lorsqu’on I'a  choisi, de pen-
ser gqu'il sera véritablemen:t réalisé”
(R.Richterich)

L'objectif de la simulation globale dont il est guestion dans les pages qui
suivent, fiail peri-dire blen un défL On 5"y proposaiten ffet, de considérer
ol prammaire comme itinéraire de communication™ dans le but de
faveriser un apprentissage ples profond de lo kingue et cela dans le
contexte de Pexploraion d'une He: Goxfrantale,

Cetie [le est e pays des Révalistes: ¢’est une terre nouvelle, imaginaire, de
réve, avec tme réalité gui est celle de o langue & étudier. En effet, cette
terre, sur laguelle se retrouvent les rescapds d'un nawfrage, présente,
outre la contrainte de 5"y exprimer en frangais, ka parficularité de son

paysapelrelief grammatical

Introduction

Echoués sur unc ierme INConmue, ks res-
capés découvrent hientd I'existencs de
Sig-Rigame, une siame parlante (mi-
sphynx, mi Com-mandeor) gardicnne
d'un volcan, le Volcan d'Id-fhe. Sig-
Rigame 5" exprime par énigmes lorsque
lesnaufragés | inlerrogent sur be pays, ot
lour donne des ordres poor les fame
avancer dans leur exploration de oo ter-
riboine qu'ils nomment ; Goufraniale,
Cette simulation globale, est un projet
colbectil qui z¢ déroale sor ko "wrmitoirs”
de la grammaire de Ole niveau 1, une
expénence pédagogique réalisée avec
une classe de frangais de la Scuola Media
Locamo-Maoredtma, mars-juin 19592,

Il 5" agin d'une simulation globale non

projective et dirigée (oo guidde) en
fonction dé |"option grammaticale; aon
projective parce que nous avons déjh
Esscz de condrainies of gu'cn commuoni-
cation il vaul micax & soi-mime,
mime 51 1"on e31 un neufragé!, Elle suit
les étapes essentictbes des  Jes™ (Caré,
19000 mans présenie une réduction de la
wersion mommale (36 heureslegons au
2 d " une cinguantaise ), Poor des qoes-
tions de jeu {game”) les naufragés s
retrouvent sur une e mais en deux ens
droits différents {deux gronpes-Squipes
&2 constitoent donc),

Lez phaszes du développement de La si-
mkation suivent Ls logique des événe-
mienis el sont complEtées par un ikmeé-
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rairg d'exploration, de rencontres el de
<echerche du secret™ dont les étapes
sont franchies griice aux acquis gram-
maticanx. Le pamcoars of los obstacles
sont définis par les Enigmes ou les ordres
de Sig-Rligame.

La care plo-grammaticale de ['lle esi
émblic a priori pour permetire de so
référer visuellement A la |, topographic
grammaticele”. On g on territoire dopnd
({comme dans la réalitd) ol on 5" aventore
[comme dang um réve).

Les noms de lisux sont donnés en clakr:
ol Grand Marais Imparfaic”, le Massil
Relanf” dit aussi OUKEDONEY", ou
par hybridation, mot-valize: le | Volcan
o "Td-Tle" ou jeo de mot comme 1e eu-dil
=1 Mégation"”, ccitc dangesense région
de . sables” mouvants.

Cetle carte des connaissances a la dou-
ble fonctiom de gitwer les rescapds dansg
un décor et de leur permetire de nepdrer
des itinéraines tenant comple des parti-
cularieds dureliel de |"fe, el de sitver les
éléves devant une lerminologie gram-
maticale et de laire correspondre
IMusage™ de langue requis sur e par-
cours (chaisi ou obligs). ’

La simulation comme siratégie, ou: le
choix de la méthode

La charge cxistentielle peat verrouiller
les processus d'apprentissape, la simu-
lation, qui permet de dire”, peut Sre
une cld poar les ouvrir, of permeine
U'expression de désirs. Le jea, b logique
du jeu, fait partie de ks manidre de com-
prendre &t d"apprendre des enfants o1
Tome Lonne comme un déclenchenr d"ap-
prentissage, Faire semblant, jooer un
riile, se menre d'accond sur les régles du
e, les respecier ou tricher, implique e
joueur,

Comme projel collectl, la simulation
penmed el nécessite le ravail de groope
oil chacun est impliqué; elle suit, in-
venizou cherche un iinériire (parcours)

dans un lica donné qui cst un execmple
d’emplod(s) de la langoe permettant de
mettre au point les conmaissances for-
melles requises.,

Pourquaoi placer ce canevas dans une ile,
désere ef inconnoe, phatd quailleors?
Parceque c”est be liew idéal de ba décon-
verie, dans §e réel et dans |'imaginaine
collectif; & phe fore raison, dans les
riéves d'um groupe d adolescents de 13-
14 ans."L."Hle ¢est "absolu par d&fni-
tion: la rupiure du lien,,."“(Michel
Tonernier, interview Silex, 15, mars 19380)
C"est ainsi unc mémphore de 1"appren-
lissage (les émdiants sont des , naufra-
gés™ du savoir). Elle engage un groupe
dans un projet en création, une fction &
développer ¢t & négocier et différe, on
&'Oppose, en ceci aux jeux de rdles dag
méthodes communicatives raditionnel -
les ol on L fail semblant”, quelqoes ins-
tants seulemend of dans un cadre fermé.

La méthode se basc sur les principes
théoriques de structuration ct
sigrificativitd qui permetent une com-
préhcnsion plus claire des informations

et en facilitent la mémorisation, En ef-
fet, powr aider la mémnire des apprenants
et faciliter/favoriser leur apprentissage
il eat nécessaire que ' information don-
née puisse Ere recueillie. Cela souns-
eatend d'une part qu'elle disc qocique
chose™ i |'apprenant, gu'clle ast un sens
{qui sera ke sens qu'il lui donne et noa
celui que je b donne) et on lien aves
d"autres mformations déjé enregistofes
gu'elle dvoque, Cene information dautre
part, doit lui permettre de ,voir le rap-
prochement™, c'est-d-dire qu'clle doit
Btre giructurde, & sa place ou siteable,
dans un ensemble oo un sysitme din-
formations déjh acquises qu'elle com-
pléte of ransforme,

Ces deux principes: |a significativé (gui
crée les associations) of li sirpcturetion
{qui permes ka construction)) font partie
des siratégies d 'enseignement ot sont &
la fois des pas dans la démarche faite par
I'apprenant. Mous faisons des associa-
tions {certgines == font ,&'elles -mé-
mes” o e Passent s au niveay cons-
cient}elnows intégrons les donndes dans
noire résea, dans les structures de notre
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On peut commenter le choix de la simulation d’un voyage pour (faire)
commuriguer en FLE en lo comparant & 1"utilization iracditionnelie™ des
manuelsiméthodes rédigés dans 'caprit communicatif, of qui proposent plai

des ,circuils touristiques™ définis.

Le rile de 1"enseignant est de pantir de 18 pour amriver Jb-bas™; il emméne
ses Elkves gillenrs. Voyageors ou 1oonistes 7

Le touriste part, voil el
revient, Il compare, achéte
critigue...oubiie

11 a suivi le guide, selon
uA indraire préva par les
autres (ceux qui conndis-
Eent).

1l podie les mets du pays
{quand on le lui dit) mais
préfére les hamburgers.,

Il rapporte des photos (une
Vidéo? ) qui certifient gl
¥ st all# (H "passze la
clagse”).

Partl pour dne période limitée,

il écrit des cartey postales

I fait semblant “d'8ire comme”

le temps d'une parenthdse.

Et I'emseignant 7 Un guide oa celui qoe 1'on rencontre”?
Comme il sait on 1"on doit (devrait! ) aller... il 5" arange pour qu'on ¥ aille, ., oo

pour qu'on 5™y ouve,

Pour qu‘on 5"y Tetmuve”™. Dans ious les cas.

Lz voyveur flane, cherche, erre,
décounre, FERConire.  trolve,

peut-éire.

I 5wt 53 criosité, organise Son par-
cours selon ses besoing er les
nécersitds du vovage. Il cherche et
"s¢ cherche"” pour fe compléter.

I déguste les mets du pays,
mais il doit aussi se débrouiller
pour rouver de quol manger.

Il rapporte des expériances; il
s'earichit de ce gull découvre,
il rapporte en lui un peu de
cEr allleurs,

Prét 4 repartir, il tient son
caragt de route ou son journal.

Le voyageur devient plus gue ce
qu'll n'drale: i va re davantage
{ud méme,

o du monds” en perplisel devenir,
Ces deux ratements apponiés par |"ap-
prenant sur la donnée, créent des images
ou des résonnances différentes suivant
quils relbvent des stratégies cognitives,
affectives oo plus  dircctcment” bioko-
Ekues et font gque cetie donnde 8” mscnl
e maniére différente dans la mémaine

de I"appreront. O peot relever ces ins-
criptions™, représentations mentales
(rEsonnances-images) dans des cares
(schémaconceptoe] g onpanisent donc
le= concepis entre eux et définissent les
rapporis {critkres de Hatson). Ces cartes
permettent . éclaircir les adées™ au
momenl od on les éabhil (210 n'est pas

facile) et d"avoir one vision d'ensemhble
lorsguee 1'on s'en serl La méthode s
fonde également sur les principes prati-
ques de surprise e de rigueur. La sur-
prise évedlle la curiositd, clé de la con-
naiggance, alle Tlatie le besom d aven-
ture el suscite des émotions, donc des
sowvenirs; la rigugur renforce ka con-
centration sur I"chjet Enedié -ici la fonc-
tionnement de la langue- évitant bkes dis-
persions, Le temitoire est donnd™, (e
memde est oo gu'il est) mais on ne le
connait pas d™avance” Comme ensed-
gnant, je m octroie un oulil préceax et
efficace: sur le schéma que je sis, je
trowve be chemin qu nows surprend: les
chemins de Goufrantalke.

II Organisation du projet a) primci-
pes méthodologiques

En simulation globale il faur d°sbond:
planter le décor, se gitoer dans le décar,
&' organiser ¢f inventer

Sooiits™ de thédtre: 1" organisation de 1
CHpECE.

Il ¥ a beaucoup d'investizssements dans
une simulation globale mals pour gue
chacun s'engage, il faut bien rendo
I"idée™; ka miss en scéne est importande,
D'abord, on planse le décor an propre:
disposition ! iconographic ot su figuns
s reve fvelll dingé dens lequel chacon
devradt 52 vodr &t se sentir sur 1" 1l ce qui
débouche sur des descriptions, commu-
nications, inkeractions, Précisonsicique,
dans & cas, ka grille horaire ne permet-
tant pas beancoup de fanlaisies (o6 ne
perdra pas 5 minotes & déplacer et
replacer des mbles & chague legon) i
Faut compter sar ta fantaisie des éléves
qui 8"y croirabent™ bien que la structun:
de la classe soil des plus traditionnelies,
Au mur face i ¢ux, un coin de plage en
panniean fixe, nows sinee sur la plage des
Brilbe-la-Muil ou des Bains Linguistix
mais également , dans le fond de @&
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crigue du Gitan-Tremoure; 1a vue par la
fenéire (idéale) o exl la forfy, la pindde
oa la jungle; quelques  affiches”, des-
sing d’animaux rencontrés sur 1%ile; &
I"entrée, la devwize des
Révalistes"Bienvenn soif qui bien y
vl

LaCarie da classe sitncle groupe dans et
sur 1'"fle ot permet de localiser I'ensem-
bie des éldments grammaticaox, cli cst
un lien visuel entre grammaire ot com-
mnication (comment je dis ce gae je
YEUX, CC ui m"arTive, par ol jo passc el
ce que je renconire), Quant aux canies
individuelles et personnalisées des-Ei2-
ves elles sont un akde-mémoire et por-
meeitend de 2 retrogver en terme de con-
naissance ef & représenier les progrés
rialisfs; les inndéraires des différenies
explorations seoonl tracés et chaque dve
coloris les temitoires quand il en sait
L

Intervention de modédes de description
gl de Jclenchears d'iddes™; les difves
Tegoivent, au mament of L sibation le
requiert ou le permet, des documents
ferits, extrais d'owwrages relatfs aux

iles/naufrages, qui sont commentss of
utiligfs en classe; ils peuvent aussi sc
référer & des descriptions renconirées
dans kes romans mis & dispogition 3'ils
s Jen panne d'iddes", Le réve éveillé
dirigé, exercice de concentration el de
visualisaton créative (ou Bessi imagi-
nation active} s2 branche sor les frd-
quences alpha du cerveau et annule I"es-
pace el b2 wemps: il peut dwe utilizé
chaques fods qu'il faur fadre un st un
rebondissement, introduire une nou-
vepuld, L'hymne, que |"on écouts & cha-
gue début de legon ou durant cenains
raviaus ransports et condidonns, codant
ainst une possibilied d'enseignement la-
béral &l de mose en condtion.

b Lerdle de Menseignani

La siztue parlanie inierviend lofsquelle
est sollicitde; on hui pose des questions
aunguelles elle répond en principe pear
énigmes, il fauf interprficr ses messa-
ges, oo suil ses indications, on déso-
bdit” anssi b scs principes. On entre en

relmion avec elle lorsgue I"on péngtne
dans uh nouvel espace.

Le Narmateir raconte on dinige des ré-
ves évellids introduisant les événements
wEXtErienrs” § I"oventure sur 1'le ef se
charge aingl des rebondissements; cec
permet de Jcomiger le parcoors™ (reve-
RLET SUT S65 Py, revigiter un sspace, chan-
gerdes plans, prendre un rccourc} lors-
gue Ie besoin 5"en fait seatir. Ce besoin
estévadud par l'enssignant sur la base de
tests ou vérifications (jaufexerncice) ou
d’zprés |"analyse d'une situation parti-
culitre de |"aveniure,

L enseignant peut done guider be jew.
Ses différents rdles onl en outre avan-
tage de montrer des modéles différents
de communication et par 1k, d"emplod de
la langue:

Sig-Rigame, distante par mpport & la
miise en Sckne ol respectée,  incame le
pouvoirdu savoir, 1 antoried, 1 ordre, les
régles et les réglements (souvent , ambi-
gus” dans bz réalitf). Le Sage et le
Commandeur.

Lz MNarratour, central et attirant, repré-
senie les histoires, les réves, réves
dveillés: co que ['on 88 racone,

Pour gagner du emps o de la clartd j"a
sité mes diffdrents riles - donc les
différents modiles d'imeraction com-
municative - dans des points précis (des
positions-c 3 rituelles maiz non verbali-
séesfzans méla-communication).

11 &) Mémoire(s)

Secrémriat mémeire du projet collectif
ol aide-mémoirg poor la rédaction
d"antres documents, e Cahicr de secrd-
tariat est indispensable, Le secrétadre
{un Eve & chagque legon, & tour de idle)
dans une position frontale -cette table-
l4 est instaliée & chague fois- observe
ses canarades (ce qui pe I"empéche pas
de participer) ¢t prond des nobes aussi
compities que possible sur o2 qui se
passe el ce qui se dit. Rien n'est cor-
rige"” sur le plan linguistiqoe c'est la
wUARLIE" qui compie; l& secnétaine sui-
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vant, ou "enseignant, complidera éven-
wellement les notes de la séance précé-
dente, Le cahier de secrdtarial est donc
1o mémoire objective, o8 qui $8 passe en
classe, ke déroubement de |"avennure, Les
prises de décisions, les incidents el acci-
dents, les découvertes ¥ soni notds aingi
que Jeg acquis grammaticius, alors que
le Journal de bord d'une équipe et le
Carmes de route di 1" aatre, relatent les
épisndes el les impressions de 1"&quipe,
ou personnelles du rédacteur: 1 5 agit
de la mémodne phis subjective, cequi se
passe sur I'Tle,

M Leprojei: ks troks tiches ou
le déronlement de I aventars
Survivre découvrir parfir

L"aventure est mtroduite par une pre-
midre phase qui définit le cadre du pro-

Jet collectif of permet d’entrer dans la
simulation. Le Mempragor a-t-il réelle-
mens fai naufrage 7

Le 11 mars 1992, aprés des mois de
navigation, lz Mempragor parti de Port
Epique el faizant roote vers e Cap des
Disirs, ful pris dans une templic mémo-
rable qui le détruisit en grande partie;
impossible de sauver le bateau, ke capi-
Line ordonna di metire les chaloupes &
I mer....

Le récit de La tempie et le réve éveilld
dirigé suggérant ke nanfrage débouchent
sur les premiers commentaires person-
nels Echoud sur uns e, jo me sens... el
7& vous..” e sur la premstree discussion
de groupe:

Echoués sur la plage d' wne He, nous
ngns retrowvons dams fe sable. Nous
repardons gaiowr de nous e NGRS BOYS
apercevons gu’ il mangue quelqu’ .
" exr de capitain, nous le retrodvons
presgue mort ef Svanoni sur fes roches.
Nows eszayons de nous lever powr
aider mais on sl fellement fali gwds que
ROT AOLY & WERONELTORT,

12.14

Moo avons fes SWATCH water resistant
SANAHAH H*.. CRASY, . 1IN
CRASH!

1350 nous nous  reprenons™ el Rous
VOYORS e eSpece de monsire gui respi-
rail encore... MAIS...

¢ st une illusion, il élait plein de vers
gui bougeaiens darns son venire. Nows
les vovons sortir par le nezetles oreilles,
ef horreur? | ., Nows @wons vid e dral-
gnde occupde d sortir de sa bowche,
Nows regardons la scéne plérifids &t
lorsgies pour avoens pu bouger Rog fam-
besnousnous somme s énfuls, Nows som-
mies allés aider le capiraine qud 5° &ait
dépd lewé, d présent il érair en forme!

Cetic phase se termine par Jes noms de
I"ile'".

La Cante Etait cncorn: muetie: e poariour
die 1'Tle dtgit tracé et son relief figuré par
des dessing; on savait ol on avait sbordé
mais il falkait donner des noms aux beax:

des noms géographiques et des noms
propees grammaticanx’”,

Anagrammes, hybridations, mots-vali-
ses: unecockiad lexical pour Goufrantale,
L8 rares noms [ropres non. gram mad-
caux sont des clins d'oedl hdes éléments
particulicrs de la situation la Crigue du
Gitan-Tremoure, ka Plage des Brille-1a-
Muoit, k Volcan d'Id-fle, ou encore la
Baic des Bains Linguistix (qui veut pra-
tiquer |'immersion?)

Legon de géographic physique of carto-
graphie, en frangais.

Mom pas des listes de mots mais des lieax
de mémoire autentigues™ od placer
les noms & étudier, Ceci powrmait servir
d'entrainement pour di fukurs cxcrcices
maémonigues d'éude du vocabulaie
(semamtic mappingsiluation et iiné-
raire].

Erfahrungen

L attribution des noms grammaticanx
aux leux plographiques a £ négociée;
il v avail une douraing de concepts dégh
wus el quelques nouvesulds pour com-
pléter la série de la grammaire de [1le.
Cette séance a donné licu & d"intéressan-
tes réflextons sur la grammaine et le sens
gue I'on peut donner aux différents ter-
s

L fotur?

O ne pest pas le wair... -on s@El que oo
existe (7} mais on By £3t pas encore
allés ...can'exipasencore ! le moment. .
= H et caché...c'est facile..

Le passé composs?

N fautfaire atrention, o ext compligué...
on s¢ perd... H faut wonporrs chercher
(beCOD)... c'est laforél! ... I accovds,
ok pas d accord?

Les démonstratifs?

C'est comme un trigngle - troisd la base
Bl 4 g Sowsmel.. uRe mortagne; fe
Mand Siratif,

Ciol aspect méta-linguistigue et de , phi-
losophic de la grammaire permet aux
Eldves de prendre un certain recul, dong
de dédramatizer son c4é normatif {lisez
SStlectif', puisgue cest aingi qu'iks I
voient) austire, armide ou méme démo-
n' et plos vue comme un probléme mais
on vispslise des solotions , des cheming
pour y arriver] On s"amuse des pigges
AOSS, ON EN Invenis peoi-2e;

Chat, rade, ,mots de vovage” el
wimar=-valises*:

I est zwr Gowfrantale un rés gros ral
roux, communément appelé e Grand
Ri"l-bol (raptus lexicus en latin) qui
immolilise sa prole grdce d som cri
terrifiant: “mors, mord, mort’ ®. Lui-
méme chassé par le chat-mor qui fui
coupe [a parole, i craint épalement, en
certaings saisons, les chats-I heure gui
peuvent [wi &tre fatals. I rembierai
gu' une auire espéce, les chats-soeurs,
menace séricusemend lesuns et lesaures.




Familles de mots, dérivations, homony-
mes et homophones suggérent des jenx
de wocabulaire maiz demandent de la
rigueur et de la réflexion: I'onbhographe
u frangais ost pleine de malices (qui ne
soni plos vraiment des piéges depais goa
les ondinstenrs ont des dictionnaine) o
e ruses; qui veut lea déjoner?

Une sorte de démonstration ( régle de
37 anssi, qu'il fzut vérifier dans le dic-
tionnaire {francais) of sc méfer do
dictipnnairefde radoction).

Al les _formadowhles” jeax de mois!

LE SOURI-RE

Le mystére de ce petil roRgewr 1”& pas
encore éné éclaired, Il a°y a pas de pro-
portion enre o2 qui enire & of g
LAOrr” de el antmal: il mange des
pommes, le muarin suivanl O dépose sur
la plage une tarte de frois guindaux. N a

de grands Yenx noirs, fon corps ext de

eouleur visler chan geant et il a une belle
queie lonague, 1 failt dey oewfls de gran-
dewr 2 cmi de couleur jaune, IT vil davg
lex fordis rour les callloue,

PLAGE DES BRILLE-LA-NUTT

Au sud de Coufrantale. Délimilée d
Uouest par la Pointe Alaligne i & I'est
par la Barridre Superiative, Elle dois
som nom d la coulewr pariiculiére de la
meer la nudt: Lo présence de colonies di
meallwsgue . Brille-lo-Nuit™ qui, commie
on e sait, emmagasine la luridre du
Jour pogr o réfléckiv la nuit donne d
cette plage um aspect presgue dinrne
midwie dans la nwlt la plis nodre, O et d
eel endroll qu’ ont échoud le 12 mars de
Fan 1992, les rescapés du rawfrage du
Mempragor.

SURVIVRE fabnguer des outils, trou-
vir i manger, se protéger: , le soir nows

averns v us Brifle-le-Noir, Mows avony
£u peur de mourir.”

Observation et description
Sauvés!..., O, mars jusqo’s quand?
On se réveille™ sur une Tle, oo est gar-
iz, 00 A uR peu mal pariout; on Vol les
autres rescapés, on g soif,., On 58 ras-
semble; il Fapl 5" orgamiser pour survivie
il Taon chercher de quo manger, de ool
boire; il fandrait savoir 5'il v & des habi-
tants, des dangers; construine un abri,
On cxplore les alemiours pour se ravi-
tai Ther, om Dain 1" invemaire de ce que ona
pu saover” du naulage, on dresse une
ligte des ressources des Heux (o& n'est
pas qu'ume métaphore). Famme, fore,
paysage: encore du vocabulaire et des
exercices dorile (et mdividoels) de deg-
CTipion.

Le Consedl de survie:
Bref, on g"ingalie.
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C'est-d-dire gu'on 8" organise: certaing
cxplorent, d'autres constnmsent, répa-
rent OB soignentqoebquon cherche &
envoyer des messages ou  Signaler no-
tre présence” o rédige le Joumal de
bord” ouw le JCamet de route”,

Mais qui commande? Autorind | napi-
relle” ou effet pygmalion entre les £12-
v, le chel est vile dégigné, Vile contre-
dit, suzsd: on dscute beaucoup, il n'est
pas facile de se mettre d"accord... i faut
négocier (Ne sois pas sl impératifl) Bien
des questions s posenl: Comment Si-
viir si c st one fle oo wn continent T Chae
faire pour se protéger des ours T Quel
récipient uiiliser pour ransporier 1" ean?
Le brille-la-mmil est-il commestible?
Comment peux-i Consiruine une canoe
i piche’ (La prammaine gessi passs par
I"estomac )

Une véritable minidre pour revodr ef
epprofondir 1 interrogation!

pourrail Btre hien plus largement exploi-
ife, an miveau des intercations commae
sur be plan grammatical ef lexical: la
description des objets i des actions est
libees i, bowt estinventable. Cette phase
s'est terminde sur unc vérification (test)
des temps du passé: ce qui nous est
armivé; du futur; que ferons-noos én-
suite?;, des proaoms relatife: descrip-
tions - ¢f par les exercices-jeux: O
commande?™ et Comment faire un bon
machin avec un mawvais troc™ {Cané,
1940; 35)
Comment consiruire un bon batean so-
lide ou une monlgoliéne sine pour fur-
tir, avec I'épave du Mempragar? Ces
restes sont précienx, guells est la
meilleuwre manidre de Ies utiliser?

Bl qui sond les rescapés?

De Rambod Rimband: des idées quien
disent boag.

Les rescapés ne sont pas lous £gaux
devant ... un naufrage.

Luca ("sympathique &4 sir* deé hu, selon

800 SUbo-portrail) avai empontd saud
du nawfrage un sac de sorvie™ conie-
nant un attirail sophistiqué ef agressil -
gelon certains mod2les én cours- mais
bien vite dpuisd, andanti parce que d"ot-
lité premiboe;

Giorgio (,pas débrouille”, plus
réveor,dirais-j¢) avait conservé et ra-
vivé, vo le décor, sa passion: Ia phche; il
npus & consiruil des lignes, des nasses,
des fileis el des harpons;

quant & Eddy (tumide™) qui 5° svait pas
ahandonné si guitare, il &n jousl 1& soir
et nows faisait chanter  poar quo'on sodl
pas tristes & qu'on ait moins peus”,

Si je cite ces difffrentes attitudesicom-
portements, c'est qu'ils soolignent, A
mon sens, ba corrdlation enfre implica-
rion, production et apprenticrage. Dans
une gimulation globale, une aventune,
nnotre” histoire, b parols ezt spontande,
elle dit" done beapcoup de noas-mé-
mes, Nous avangons en Jangoe &ran-
gre"”, il nous faut des mots, nouves,
mais gui sont les niires; ils expriment
nos idées, nos manidres de posennésos-
dre les problimes, nos points de voe, nos
peurs el nos désirs,

Et puis il y a des riles, choisis, imposés,
aliribués démocratiguement.. des res-
On s"implique: on s'applique? 11 faut
respecier les tohes.
Cewocabulaire, ces strochres donton a
besoin poar e commuaniguer e va-i-
on pas kes retenir ou les retrouver plus
FacilementT

DECOUVRIR: explovation

Caffes et gages Ml ¢ sont perdus
dans la forét parce gu'ils n'ont pas foit
le vocabulaire ™

Dans ia réalité, dans les jeux et ...dams
les Jles™, la distraction oo 1"crrear de
comporicment risque d'entrainer des
pénalinds,

Les punitiong pauvent dtr¢ inventfes par

les membres de "antre groupe, par ke
woonseil du mEme groupe ou par Sig-
Rigame ¢f le Marraieur : ¢'eat ginsi gue
les oublis & répdlition de Martin ont
déchaind un orkge qui & enirainé la perie
du feo dans son camp, avec woutes les
conséquences que cela 8 comporis. Plas
d"allumctics, pas d"dtoupe ni de pleme &
feax; tout le groupe a dd alors abandonner
Iz camp etentreprendrs e voyage vers le
Volcan d'Id-ile, & la recherche du . feu
sacnd”, Ce périple a pourtant permis
d"imponantes découvenes: des Orones
d"Ouesteek qui cachaient bz coffre du
Gitan grice anguel on put définitive-
ment saviolr quion S sur une fe, &
épave du Mempragor qui servira & Ia
construction de 'hydre-ballon, & 1 ren-
contre de 1"autre groupe de survivanis
aver lesquels on s"organisera poar le
départ.

o quelgee chose malheor est bon,™

Parcours obligés done, & parcours
choisis: deux semaines avant of fames
orage, Masha et Anna, elles aussi char-
pées d’explorer les licux, 3"étaient em-
barquées sur wne des chaloupes bien
rafistolée, pour temler  une
Jorrcumnavigation™, Cap nord, puis
nprd-gst, Arrivides ao Cap du Fotar, elles
découvrent: ™ ce cap ext e point le plus
ai mord; towt le N du territoire est une
cote; il ¥ a devant rows un déxeri el Rows
apeTeevons in voloan avec Mne petile
Jurmide; pous récowRaisEons awsy e Monr
Siratif que I'on voll depuis notre campe-
mene” Adors, elles se disent:

On powrrait essayer d"aller au volean,,
d condition de traverser ce désert... on
devrait peul-Firg relourner au canp.

Elles décident de renfrer au camp,

Et nous? Nous . déchderions™ d'épodier
le conditionnel. Pluthit que de traverser
le dézem.

Des décisions et des choix relarifs &
I'aventure elle-méme, an projet collec-
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uf, ou personnels, apssi,

LE DESERT CONDITIONNEL

Vioici le désert conditionnel. I se trowve
derriére le Mont Stratif, prés da cap du
fierar, Quand on exi prés de ce dévert on
doil 5" exprimer ou condilionnel, et o' ext
d ce moweni-ld gue nous avons appris d
I"utilizer.{...) On ne peus pasvivee dans
ce désert il fait waimens trés chad,
¢’ ent pour ¢a gque personne n'y wi, On
powrrail ' irriguer 11 faudrail faire des
coanaur: Feaw cowlerait er lex flewrs
PORSSETEER,, Fdls o8 fE sarail ples wn
déserr,

LE MONT STRATIF

Voict le sommer du Mont Seranf . Le
Mont Stratifl est un Monr Jfail
exclrrivement & adiecifs &t de pronoms
démonsiradifs , if se romve derriére la

cascade impfrative . Ce Morr Stronf
ressembie d une roche sédimentairey... L.

« Da encore, bes détours du chemin:
un parfum de violetbes (frucs et mé-
maire)

Drans I'ombre dense de Ia Fort do Passé

composé poussent des violettes zu par-
fum fascinanit: on le sent, on s¢ penche
s i il 3"est évanooi... on Ja coeills
et il revient, mais nous &chappe & nog-
viad. Comment e saizir?

Comme le parfum des violeties, les ré-
gles d’asccords du participe passé
g évanouissent” facilement de notre
mémoine. On les a enfermés enscmble
dang une petite botie précizuse: des bow-
les parfumdes & [a violetie el un petit
roulean de papier surlequel Agore... towt
ce gue vous dever savoir sur le passé
composé: un bigino”, avec des exem-
ples,

Canal sensoriel ef associstions permet-
tent des | parcowrs™ de mémdoire, pour
certains cola peul abder |"apprentissage
ou la ré-dwocation des acquis {ou des
simations d'acquisition); cela démontre
aussi que , grammaire” peul 8’ scopnder
avec ,plaisir”, L activité nareative of
d"imvention s& déronle i IMintrieur dela
contrainte (grammaticale i glographi-
que) et requien des apprentissages spé-
cifiques: raconier (péci orall), décrire (B
I"écrit), proposer, négocien/oral), déci-
der (el &ablir des comple-rendus),

PARTIR

Cerains ont signalé notre présence of...
espdnd Blre sguveds, mais vile on 5'eat
miis & construire ef surtout A intemoger
Sig-Rigame ot & élocider ses dnigmes,
Enfin, toul est prie...

Demitres questions & la statoe parlange:
- Dequel cité devons-nous partir pour
atteindre la premidre cfie?

= Que devons-nous emponier de
Goufrantabe pour néussir notne raversds
de retour?

=  Une foiz rentrés chez mous, pour-
roms-nous revenir sur 1'ile?

De: goestions essentielles et
emblEmatiques.

LA réponss sontica des Deax Conseils™
mricula solennallement Sig-Rigume.
Ci soir-Hi, autour du feu de camp (enlin
retrouve, pour certains) [ discussion

- e partr de la Baie des Bains
Lmguistin & o 'ailer droil devani
s,
d'emporter & manger, Babao notre
petit singe qu'on ne pouvail pas ahan-
donner; mais surtout demporter
nodre courage, notre fechniqoe™ ef
e qeimiisTne,

Restait be dilemne de la demadre gues-

Lior:

<Jon, disaient bes uns, parce que 1'Tleest

imaginaite, on me sail pas ob &lle s

troave

o, disgicnt les aoires, mais seule-

ment nous, les rescapds”,

Pas de risque donc, que Goafrantale ne

devienne iouristique!

On pourrait penser que bes uns ef les

autres finiront comme le Robinson de

Tournier (celui du Coq de Broyére™ o

npn celui de [ Vendredi ow la vie sau-

vage") qu'ils passeront devani

Goufrantale mais ve la reconnaitront

pas, parce gu'iks suront vieilli ez qo'elle

aura viedlli, elle aussi. Mais, puisgue
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Peaer Pan, pére de famille, aretrouvd L' les critdres choisis.
ile: guo n"exisie pas™ ... on peut towpours On se troove devant une double wénfi-
réver.. cation: les sevoirs lingnistigues ot ks
sEVOLT-FAING £n communication,
Le wbon bon 4, et le oMauvais Emps,,
I'V Evaluation AdSquation et acceptabilitd”, c'est-a -
dire:  compéence communicalive el
Dans la simulation globale tostesttern compétence hnguistigoe.

par I'apprentissage; dans cecas, I"appli-
cation, I"piilisation de la grammaire et
du vocabalaire (srocore formelle de la
langue)

a) (jue veut-on mesurer, vérifier 7
L'expérience de Goufrantale, comme
oo cst projetée, part de la grammaine,
ceries, maiE pour armver 3 la Langae;
som objectif d'apprentissage cat donc 1a
communication,C'est donc ool ohjectif
qui est mesuré, de différentzs mansbres,
suivant ke type de contenu, e moment,

ol réutsile d'un acle de parole ne
dépend pas reulerment de la formulation
grampmaticalement corvecte de I'inter-
fion énoncialive mais [} elle ex aussi
fonclion des rapporis sociauws enire par-
tenaires(.. I"(Bolion, 1987, 15)

Remarque:le Jbon ton™ 8"apprend plas
facilement sur wne fle que dans sne
classe, en simulation que dans 1a réalied,
semible-t-il (en tout cas pour des adoles-
cenis en seolarité obligatoire]). Momies,
respect, langage des jeunes, inieracdons

sympathics) sont filtrés dans le sens do
Ueffiet & oblenir en simolation, mals res-
tenl brutes” en sifoation scolaine (réa-
i€} 1 v a B iowke la question de I"Eduo-
cathom (70 sens de: possibilivd de s adap-
fer le mieux possible aux formes e exi-
gences de la sociéd) gue 1 Instorection
pubiique s doit aussi de dispenser, qui
eniTe &0 jer

Detbats, discossion, assemblées™, né-
gociations sont des situations de com-
muanication emre , pairs”, lea plos habi-
tuelles et familitres aux £l ves, en simu-
lation comme dans le réel; au nivean
méta-linguistique ausss (le systéme fior-
mel de la langue éant généralement
commenté en classe de langue),

Mais prendre La parole, ef la responsabi-
lité de parole, pour relaser des décisions
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lité de parole, pour relater des ddciions
ou des aveniunes du groupe, ¢ esl-i-dine
devendir  pone-parole”, &tanl moims fré-
guent, demande un exercice/
vité ¢1 la pertinence ne soni pas plus
oinndes” gue les structures de la 12,

Et I'on fait parfois bien des  fwnles de
grammaire” larsgoe 1° on s'exprime
animés par le sentiment de [ wrgence ™
Mécessité expressive ef correction

grammaticale:

11 Bt respecter e droit de parole, comme
liz clrovit e 5 Laine et be dooit &1 enreur des
Elved, maks il fant aussi que leur mes-
sage zoil recevable of compréhensible:
ol coeriger ou [oul admetire sont ioutes
deux des stfimdes qui blogoersient la
communication. I fast donc choisir
quand et comment meervenir. [ estclair
que dans les régions de Goafrantale on
ne |zissers pas pagser les erreors relati-
VeS80 paysage observe: les carmanides
interviennent 5'ils ¥ onl pns garde, &l
c"est & 1'enseignant de signaler qu'il y a
probléme, de donner La solution cu de la
faire chercher, Les autres fautes seront
oIgnorées” poor auienst qucles ne g8-
nent pas la compréhension mais . enre-
gistrées” et récupénées an bon moment.
(Chiand on & dire quelgoe chose e que
les mots ou les siructures mangoent on
utiliss habilement des stratégies de com-
pensation, le langage analogique woire
la langue matemnelle ... on comple sur
I"écoute de 'autre qul redressera™ le
message... & zur |'enseignant qui’ est
quand méme B pour nows mder.

b} moyens

A CGoofrantale les compétences
réceptives ne sont pas évaluées par des
teats, elles me zont domc pas
objectivement mesurées, mais jugées de
maniére Jmpressionnisie” sur la base
mations , recuesnon reguees™) donc sur

...l réve ot la fantaisie don-
nend des solutions aux pro-
biémes d'un nawfrogé ima-

gingire. Quand on n'esf pas
restreint par la nécessité de

trouver ce qu'il foul répon-
dre, ce qui est , juste™, on
peut exprimer davantage.

les productions, ks activités dans e
impliquent en effer des compétences
réceptives. Sur 'ile on el on groupe, on
regoit des messages, des commuonica-
tions, on se sert de 1Bnies pour compléter
o introduine des  noovelles™ gui provo-
quent des actions ou des productions”
orabes ou écrites. Ainsi, la compréhen-
gbom orabe n'a pas & mesurde en soi”,
&l la comprébension Ecrite, sur la base
de 12xies authentiques servank de com-
pléments, catalyseurs ou modéles, s
dégageait du réemplol ou de | nasge qui
en éait faik 7 ils ont servi & ba recherche
d'idées nouvelles, ou de points de v/
réactions ditférentes, ils ond suscilé des
commentaires cu appuyé des descrip-
tions, [z ont & discusts, parfois , mani-
palés” pous bes faire collas™ 3 note
histoire, L' impression” cst qu'ils ont
£t coumipris { aussi au sens de pris avec™),
D plus, ils ont servi b Sodies le vocab-
laire ef k... retrouver des aspects gram-
et caux (compréhension méta-linguis-
tigue).

La compréhension orale, sur les récits
du Marrmiewr, questions &1 iponses de
Sig-Rigame, comme sur les interven-
tons.de 'enseignant (siluation s00-
ladre”) semble sussi satisfaisanie: les
demandes de reformulation ou de

récxplicalion sont & mon sens s
wauihentigues", comime dans La commi-
nication réelle, et démontrend qoe "déve
soit ghobalement, mals qu'il a besoin de
comphémenis d'information pour . Sxi-
sir’ réellement le discours,
Le Cahier de secrétariat, ob chagqueééve,
i tor de rble, prend des notes sur c@ qui
s& passe el ot qu'il comprend (ou retient
impontany/significatif) est s variable
quant & 53 tcnsur, on poarrait b jugper
comme Emoignags de compréhension
orale, ou plus précisément de compé-
lence communicative i la fois réceplive
(e que je comprends) et interactive {oe
que j'en écris) mais ce sernit unm objectif
décidément trop ambilicox parce gue
trop complexe, J'ai préféné 1"utiliser
hm:hnmcmmmtlpnuum-
naissance des errears des secrflaires”
sur le plan lingnistique unigquement,
11 & servi, avec d'antres observations, 3
signaker sox Elves ce qu'ils ne possé-
daient pas encore suffisamment et qui
demandait dooc un approfondissement,
ou onbographique. Les  bommes™ or-
reurs, celles qui permeetient d” introduire
de nouvelles explications grammatics-
lez sonirelewies el préseniées & woule la
classe, beserveurs significatives (par rap-
port aux terrhoires visieds) sonl indi-
quiées sur la Oehe de 1"dive,

ﬁ:’llﬂlﬂ' des compétences inberac-
cheervécs par enscignant. Elles sont
corrigées, ce qui foornit des Eémentz &
signaler sur la fiche de I'élve™, Qu'il
s agisse de documents descriptifs, de
messages, d'exercices ou de | correc-
tions" o'E8kve, wout est lo et commenté
(sauf le Cahier de secréiarial, ¢'est un
tabou dang ['organtsation sociale de
Goufrantale),
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Ces productions sonl corripes™ ce gui
fonmit des éléments & signaler sur la
fiche de 1"&léve,

[ y a enfin, pour mesurer 1°&crit, des
tests raditionnels ol une double con-
traingz wérifie 1'expression &f I'osage
grammeatical reguis, ce gui vaul des
Jpoints” etdes plus™, lecas Schéand. Le
<plus” est Evidemment jugé de manidre
subjective. sutrement ditaves ke bonus™,
Ia prime aux risques. Les  points™ attri-
bz fiont towjours beancoup discuter les
éldves o moment de la remise des co-
piex moment choisi de népociation, de
comparaison, do rediscossion ef de re-
diécouverts (,j& pensais mais je n'&as
pas sl mais oui, j& savais’ &b non je
CcroyRis quef mais pourgooy oul, madis
lui il & mis ga e},

Iz & mesurent cuire coux, par reppart &
ot qu’il fant savoir of par rappor & oo
qu'ilsont faitla foisd"avant™ Etils ont
Rous,.. envie de faire miewx, ks prochaine
foiz. L'évaloation csi formative of
motivante, méme sur gne e,

Les productions orales mesorées:

ne disposant pas de matériel, 11 & fallo
créer des fiches avec grilles et critéres,
défintesant en objectif™ ke savodr-faire
et considérant (avec un poinds choisd en
fonctzon des atientes) ke savodr gramimia-
tical, Ces fiches étant remplies par les
Eltves pux-mimes {pour leurs camara-
des} cela & permis & chacun de mesurer
et d'étre atenufl aox productions des
autres (2L des gienncs sur emnogistre-
ment) ef de 5"engager dans kes progres
du grouge.
L"évaluacion doit &re formative dansla
pravique de classe, il ne faut pas gu'elle
déforme; il no fam pas Loul voubpdr
tester objectivemant”. En simulation
phobabe, el &n communicalion on me peut
pas tout proaver”, En situation sco-
laire, il y ades moments fixés (par | Ins-
titnton) o 1"évalaation e sime dans le
temps de Cromos, mais , sur e terrain™ il
faat savolr apprécier et profiter du bon

SOUVENIR de Goufraniale

(Forgfrantale ext une fle qui nows permet o éudier la grammaire de la
langue. Nous avons étudif les temps des verbes, nows avons compris les
interrogarions, les né gations, [ impérartif. Nows avons fait beaucoup de
travaux en groupe. Nows avons fait dewx groupes ef nows avons explord
I tle. Moi et Anna, avons circumnavigeé les calangues jusqu’ au cap du
Jurur. (... Mon groupe a aussi circimravigue [lle de o crigue de
(Fitan-tremoure fusqu’ au golfe périphrastigue. Nous avons fair un
hymne de I lle. Pendant I' anréde nous avions fait un petit carnet de tout
CE GHE ROWS avons fail.

SOQUVENIR DE GOUFRANTALE:

Quand fe swis retowrnd de I fle fe 7’ al plus v mes amis. J° étais triste
etsenl, fen’ avaispas de travall ed]' avals la nostalgle de towtes les belles
aventures de Gowfrantale.

Alors | ai pensé réunir toutes les personnes qud dtalent avec moi sur 1
e, et discuter de notré situgtion, et d aller trouver Luca gui avait
covstrigt wa hdtelf...)

MES AVENTURES SUR GOUFRANTALE:;

Mes avenitures sur (fowgfrantale ont éié nombreuses. Je me rappelle, que
qiand]’ ai péché mon premier reguin ' ai en peur que ma Canne 5 Casse
(" aipéché 150 requins). Je me rappelle que le poisson le plus grand gu'
a péché Giorgio ¢ était un tétard, ef tow ce il @ raconté pendant les
lecons 1’ est pas vead, Je I af promds que je ne le dirgis pas , mais
Glorgio a e peur pendand ley nuiis passées en cabane, U plewrali et il
appelalt sa maman, sa grand-meére et jon arriére gramd-mére.

Ca peut étre la faute d une vilaine enfance que Griorgio est comme, ¢a,
mals ce n' et pas wne ralson suffisanie.

moment”, quand évaluation s sitns
dans le iemps de Calros,

¢) impressions sur I"expérience
Mous avons travaillé avec beaucoup
d'maginations; 17, en cffet | Les resca-
pés somt pleins de ressources cofatives.,
1" gi été surprise par leur fagon de romver
les évidences du Jnon-vu' et do nom-dit,
Lewr rapidilé e leur sonplesse & répondne
& tout: be réve ot la fantaisic donnent des
solutions aux probiémes d'un nantragé
imaginaire, (nand onn'est pas restreint
par 1a nécessitd de trowver co gu'il faut
répomdre, oo qui esl jusic”, on peut
exprimer daventage. J'ai recoeilli Tear

envie de faire: one simulation globale
demande duo travail, pas seulement &
U'cnseignant... of hien ravaillons! Je
crois d' ailbenrs, puisgn’ils le disent, qus
Ie frangais lewr plai il ¥y a donc des
chances pour qu°ils veaillent et puissent
V'apprendre,

oL mest pas ce que Fon g wice gui
compie, mais I idée qu'on 5'en fmir”
(D). Schmid, pour , Hors-Saison™)

Ricn n'est s, rien n'est achevE... pour-
iamit towt passe ol 52 ransfonme parce que
it nécessiie un complément, La fin
de 'année csl arrivée wop il &
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Goufrantale", oot dit des él&ves, Trots
e (ou plutdi une rentaine de legons)
¢'esl un pen court poor explorer unc De.
Ceraing édves, coux qui travaillent ang
Camping ou & ka Migros pendant 'S,
guraicnl voulu ¥ passer les vacances,
o5t bien ume The déserte: t'es libre, ya
pas I'école et 1a plage cst belle”, Le
groupe en général a manifesté son déair
de finir"Tle’’. Caci a permis dang une
certaine mesore de vérifier ce qu'il en
resie en sepiembre: Dites, qu’avez-vous
vt

Souvenirs & raconter, albam de photos &
compléler de commentaires, mais aussi
comstatation finale des progris (en lan-
gue, en assurance face aux possibilités
d apprentissage, en ouverture cien inté-
L)

Apres quoi.. le cap est mis sur do
noovelles idées, el en [V 5Me, l2 par-
couirs doat condodne aussi mx portas do
Lycée,

Sauront-ilz voler?

Sid'ancuns, voyagesrs ou nomades, e
croient...
ien jour, pent-fire, on archipel...

Biklingraphie

Sur la simulation globale

Caré, 1.-M.: Mles. Sévres. CIEP, 1990,
(Polycopif)

Coré, J-ML: Simulations globales, Sé=
vres, CIEP, 1990, (Polycopié)

Yaiche, F.: Griller ef méthodes de re-
cherche d idfes, Sbvres, CIEP, 1994,
(Polycopit)

Yaiche, F. :Lactoguide pour ., Vendredi
ou favie saavage ™ de Michel Tournier,
Paris, Bordas, 1581,
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Bloc Notes

Neue Maturitit: Das Projekt aus
der Sicht der Sprachen

Urs Dudli

LUhrs Dudb s sedr 1982 Deutschlehrer am
Licen eansonale Hel Snzona. Sedt dred Jahren
gehtiel er der Sedulleitung an. Er har &m
Rahmerletrplan Demech als Swelisprache
mitgewirkr; seit 19590 ist e Mitglied dor
Kommission Fir modeme Sprachen (KM S,
ziner Expertenkommisgion des W50,

Ziel des Artikels ist es, darzustellen, wie der Emtwurf fiir eine
Newregelung der Anerkennung kantonaler M aturitiiten (nene MAV)
bei den Lekrer(1) dermodernen Sprachen auf vergleichsweise mehr
Zustimmung gestossen isi als bei den Kollegen der anderen Ficher.
Kritische bis sehr kritische Stimmen gab es allerdings auch unier
den Vertretern der Sprachen, auf der anderen Seite jedoch auch
deuilich befiirwortende Siellungnahmen, welche in der vorgeschla-
penen Reform durchaus positive Ansfitze ausmachen konmten.

Es fiillt auf, wie wenig sich die Sprachlehrer zur ,,nenen MAV® in
der Oeffentlichkeit geliussert haben, im krassen Gegensalz efwa i
den Lehrern der mathematisch naturwissenschaftlichen Ficher,
die ihire mehrheitfich klar ablehnende Haltung deutlich und wieder-
holt zum Ausdruck gebracht haben. Eine grissere Medienprisenz
von Seiten der Lehrer der modernen Fremdsprachen hitle die
Pluspunkie der angepeilien Reform, die zweifellos vorhanden sind,
besser hervorheben kiinnen.

Der Entwurf zur neven MAY

Biz am 31. Mirz 1993 daverte die
Vemchmlassung zum Entwurf einer

Fichern und Wahlpflichtfichern (die
Schiiler kinnen 4 der 9 Maturaflicher

Totalrevision der MAY, Die vorgeschla-
gens Reform trigl jedoch nicht die Zoge
einer. Revolotion, denn tnole einiger
prundlegender Acoderungen soll wei-
terhin aof Bewihnem aofgebaul wer-
den, Dus Erdgendssische Depanement
des Innemn (EDI) und die Schweizeri-
sche Konferenz der kanionalen Er-
ziehungsdirckioren (EDK) haben Siel-
lumgnahmen o cinem Projekl einge-
holl, dax Nemerungen vorsicht ua. in
den Bereichen Scholdaser (Tendenz
Richiwng 12 Schuljshre bis zur Matura,
mil evenivell nur noch 3 Jahren Gymng-
sium}, Zahl der Mawrislicher 9 stai

11}, Kembination von obligatorischen

salbsi bestimmen; die heutigen Matri-
iistypen werden abgeschaffit) und obli-
gakocischer Unterriche m der 3. Lands-
sprache. Federfiihrend in  der
Ansarbeitung des Projekts war die Fid-
gentissische Maturitiskommission
(EMEK). Eine neue MAV im Sinne einer
Eahmenverordnung kinnte dea neoen
Entwicklungen beaser Rechnung tragen,
nithme Ricksicht aol die Vertmbenn-
pen im Mitielschul -Sefoor in den letzien
Jahren und Iahrzehnien und liesse gend-
gend Spielraum fiir neoe Mkl hicesi-
ten, die sich in der Zulonft sheeichnen,
des Begriffs  Hochschul-Fihi gheit™ an-
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pezeigl, nachdem inden
letzten 25 Jahren edliche
noue Ficher dazuge-
kommen und #eus
Matiratypen eingelihre
wonden sind.

EDI und EDE betonen

in threm Kommentar
i Enpwurd fir eine
MAY, die gegemwiirtige Schweizer
Matora peniesse einen guben R, 20-
wiohl im [nland wie im Ausland,
Deshall will man asch an cinigen Vor-
gaben absolut festhalten: Eime Mabura
gol] weiterhin cine breite und fandierte
Allgemeinbildung garanticren, an-
spruchevoll und selektiv sein, den freen
Zugang mu allen Hochschalen und zu
allen Stadienrchtongen gewihren. Aus
dicsem Grund darf sine kilnflige Repe-
lung aof keinen Fall so einer Niveau-
penkung flhren. Die gemizz EDEDE
notwendigen Kooskiuren setzen He-
wihrizs nicht susser Krafi: Mir der
Redoktion der Maturaficher von 11 auf
3 zoll cine Konzentrathon aul das We-
sentliche emeicht and keincswegs die
Wawra cricichicr werden, Man méichis
jenar Entwicklang entgegenstenem , wo
versucht wird, immer mehr Wissen un-
terzubringen, ohne aol der anderen Seci-
¢ Kirmungen vorznshmen. Mit der
gritsseren Freiheit des Schilers in der
Ficherwihl solien ndcht,, Billigmatoren™
angeboten werden, sondemn der Schiler
soll saibst Aushildungs-Scheerpunkis
festlegen kinnen, gemiss seinen indivi-
dugllen Meigungen und Inieressen,

Die mngesmrebte Verkidrzuong der Aus-
bildungsdaver auf 12 Jahre his zor
Mamura, evenmtusll sof 3 Jahre
Gymnasumazeil (in kantonaler Kom-
petenz), ist als Angleichung an interma-
tionale Standards pedecht. Wenn hier
der zeitlichs Umfang der Grundaus-
bildong zur Debalie stehi, 50 meinen de
LReformer® mit Reduktion nichi
qualitative, sondern nur rein quantitati-

ve Aspekte. Hetont wind, das Lemen
voliriehe sich fanichl nur m der Grund-
aushildong, sondem &4 s&i lebenslang,
und heutige Erfordernisse verlangien
nach siandiper Weiter- ond Fonibildung,
pm veralictes Wissen aof den neoen
Stand zo brmgen.

Drie mewe MAY versteht sich eimdenng
als Rahmenordaung. Die neue Rege-
long soll die Gesmbtungsfredheir der
Kantone und der Schulen erhihen und
Hand bieten zu fexiblen inhaldichen
und organizatorischen Lasungen,
reilgemisse Reformen ermoglichen und
begtinstigen, indem Froiraum geschaf-
fenwirdauch zur Erprobung newer Lehir-
wind Lernformen.

Die hauptsichlichen Argumente
der Gegner des Projekis
wOestalungsfreiheit™,  fMexible Losun-
gen”, Freirgome™: Eigentlich
verlockende Angebote fir Lehrer, die
ihren Handlungsspiclraum ja oft genug
durch allzo einengends Vorschriften in
Stoff- und Lehrplinen beschnitten se-
hen, Wer sich als Individualist kit
(und die meisten Lehser sind doch Indi-
vidualisten!), der kilnnte euphorisch
werden, wiirde man meinen, Aber weil
gefehlr.

Am 10, Februir 1993 haben die
Delegierten des Schweizerischen
Gymnasialichrerverhandes (V50G) an
ihrer anzserorlentich einberufenen Ver-
sammbmg mit sehr grosser Mehrheit
eime Stellunmnahme vershschicdel, die
den MAYV-Reformvarschiag ablehnt.
Umd wecil sich der 'Widersiand genan

gich nichiz dndert. Und in Bezug anf dic
(geringfiigige) Facherredukiion und die
wDegradicrung™ zahlreicher Ficher zu
Wahlpflichifichern {zur Wahl stehen
hedsst ja anch, sbgewdhll wenden kia-
nen), hatte schon der MNeoenborger
Stzaterat Jean Cavadini, als Prigident
der EDE einer der Promotoren des
MAY-Vorschlags, richtig voraus-
gcachen @ Wer cinen Besitzstand ge-
fahrdet sicht, neigt hiufig zur Abwehr,
MNeues, selbst wenig Revolutonines,
bringt Verunsicherong™ (Publilcation der
EDEK voan 23.6.1997),

Im ersten Teil der Seellungnahme des
ben, dic Gymnazsisilehrer begrissien
mehrheillich eime Revision der gel-
tenden MAY; aber nichi in der Rich-
tung des Vernchmlassungsprojekts,
Auf der anderen Seile weisen manche
Lehrergruppen darasf hin, die beutige
MAYV selbst bicte gentigend Migiich-
keiten zur Weiterentwicklung des
Schweizerischen Gymnasisms, man
schijpfen. Was not toe, sei ging ,innere
Reform®™ des Gymnasiums.

Also: Sind dic Midelschullehres nun
reformiregndlich oder reformifedndlich?
Bevor ich darauf eingehe ein pasr Kem-
punkts der Ablchoung:

Die mdghiche Abwahl von heute obliga-
torischen Fichem beinhalie das Risiko,
dass eine nmfessende Allgemeinhildung
nicht mehr in jedem Fall garantiort sei.
Wenn man sich vorsiclle, dass Facher
wii Gengraphie oder Binlogie nicht mehr
automatisch Maturaficher sein milssen,
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terrichiet; die Wahl- (Abwahl-} Mig-
lichkeiten bereffen alicin die fiir die
Matura zihlenden Ficher, Da dic Aus-
gestaliung der Studieapline und des
Spekirums der Wahiméglichkesien den
Kantonen und den Schulen pblicgt, der
Migelschiler also auch mit einer newen
MAWV keine , Marmenfreiheit™ geniesst,
ist anrunchmen, auch cin kinftiges Gym-
nasium bereje generell die Schiiler best-
mdglich auf die Hochschule vor, weil
doch kein Kanton ein Interesse daran
haben kann, dass seine Schiller im Hin-
blick auf eine akademische Laalbahn in
Nachieil pesstel wiirden,

Genauso kann ich mir kaum vorsiellen,
dass sich die Miuelschiiler mit unkliu-
gen, anspruchslosen Fiche rwahben mul-
willig eme benafliche Karriere verbaven;
von pleichalirigen Kollegen, die eine
Berufslehre anfgenommen habeén
{15hrigl), nimmt man ja auch selbs-
verstindlicheraeise an, dass sicmit Blick
auf ihre berufliche Fukunft sertse Ent-
scheidungen zu treffen wissen.

Viel iberrengender Bill die Ahichmung
eines eventuel]l nur mehs dreijibrigen
Gymnasiums aus. Auch

wenn man von einer, Euronomm’ ausge-
hen will, dass die Matura mit 18 Jahren
besmnden werden sollte, scheint kein
Weg an cinem vierjdhrigen Gymmasi-
um vorbeizufiheen, ans  Grinden der
Erhaltung des Aushildungsnivesws und

Maturititsschulen (RLF) aof eine
vierphrige Mitielschuldaver angelegl
Die RLP werden in Zokunft als grundbe-
gende Referenzdokumente fir die
Gymnasiatichrpline der Kantone und
Maturititsschulen dicnen. Die in thnen
four jedes Fach formulisrten Bildungs-
und Richt-ziele milssten wohl markante
Abstriche erfahren, wenn nur noch drei
Jahre Zeit zn threr Ermeichung blichen.
Dras hicssedann cindeotig Miveanverfost.
Oder man wiirde die gleich hohe Zicl-
setzong in giner um ein Jahr verkiirzten
Zeit, glebchsam im Schnellzugsiempa,
amvisieren, und dabei wilrden viele Schil-
ler Gberfordert aof der Strecke bleiben,
wag ciner Selektion im schlechien Sinn
des Wortes gleichkime, Die Mitelschole
Bkal ez mit heranwachsenden Jugendi-
chen zu e, dic sich in ciner schr
delikaien Phase ikres Lebens befinden;
der Prozess ihrer Entwicklung und
Reifung erfordert Behurzamkeir.
Ausserdem bietet nur em viendhniges
Gymnasium wirklich geniigend Zeit, um
den Stoff wvertiefen zu kfnnen. Hier
lsst sich schr gut aus der Sicht der
Fremdsprachen argumentieren; um vier
Sprachkompetenzen gleicher-massen
suf zin hohes Mivean zu bringen, und
urm die Arbeit mit Texten moglichst
vielschichtig zu pestalien, um das Den-
ken zu schulen, Klnrhedt ond Genawig-
keidtdes Ausdracks zu iben, um Landes-

4 Bloc Notes
'

Ich finde, man darfund soll

findern, ndmtich wenn man

slg aus eimer Position der

Stitrke hieraus weilerentwik-
s %2l yu befirchion dass cine grosss kelt. Die an-visierte struk- kunide zu untermichten, Kulturzengnisse
Zahl von Maturanden mit ciner turelle Reform der MAV  zu studieren und zua exfiriern, Klassen-
unzgreichenden Ausbildung das Gym- schelrt mir massvoll, indem austmsche und Klassenreisen vormube-
nasium verliessen und der postalicne Bewihrtes mit Newem ge- redten und durchaufithren, psw, usl., dazu
freie Hochschulzugang illuscrisch wilr- brawchi &3 Zeil.
de, Eine Matura im Sinn des Entwurfs schickt verbunden wird Die prekiiren Finanzsifuationen der Kan-
ziehe pwangsiufig cinc Niveansenkung tone geben nun Anlass zur Sorge, eine
nach sich, v.a, wenn man bedenke, wic neue MAY mit ciner Mimi-
viele Schiller bei der Fichorwahl rein malvorschrift von deei Jahren firs Gym-
minimalistische Kriterien anwenden nasiam kfinmie, troiz aller padagogischen
wilrden. Bedenken, dic Tilr 8ffnen filr cin tat-
Zu diesen Argumenten michte ich fol-  suspidagogischen Ucherbegungen. Zum  s3chiich nur mehr dreijihrges Gymna-
gendes bemerken: auch in einer nenen  ersten sind dic jingst ausgearbeiteten  sium, zum Zwecke des Spareas.
MAY werden weilerhin alle Ficher un-  Habhmenlehrpline Tar die  Und wean viele Lehrer, deren Ficher in

den Wahlbervich relogien™ wiinden, be-
Fiirchten, ihr Fach werde nicht mchr von
genug Schiilern gewlhit oder werde zu
cmem unbedentenden Kiirslein degra-
diert, hat dies nicht mar mit mangelndem
Vertrapen, sondem mit echicn Existenz-
Hngzten o tun. Vordergriindig wird swar
mit snderen Argumenten gefochien. Bine
ncoc MAY i der vorgelegien Form
enthiiltaber in der Tat das Ristko, ange-
sichts der aligemeinen Finanzknappheit
Moglichkeilen zu Spanibongen darzu-
bigten, Hier missten noch ,Sichenm-
gen” eingebaut werden,

innere Reform oder iussere Reform?
Am besten beides!

Voo den Gegnemn des nesen MAY-Pro-
jekts wind, wie weiter ober schon er-
wihnt, eine Revision der pelienden
MAY im Sinne einer inneren Reform
ervariel. Eine stukiurells Reform sed
beim heotigen hohen Standard der
Schweizer Matura nicht angeasigt, ja
leiste in der vorgeschiagenen Form gar
Abbroch an der sehr guten Qualitit un-
seres Mitlelschul wesens, Eine innere Re-
form, erreicht durch die Umsetzung der
Fachrahmenlehspline, wirde jenes Man-
ko wnserer gymnasialen Ausbildung
aufheben, das als einziger wahrer
Schwachpunict erkamnt wird: das Fehlen
der interdissiplingren Tosammenar-
beit. Start wie der Projektentwanr o3
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vorzicht, filr die Matara eine
imerdisziphinkne Arbeilzu ver-
langen, mit gleichzeitigem
Opfer rweier wichtiger Ficher
{nur noch neon Matorafi-
cher!), soll die zweifelbos win-
schenswerie Interdisziplinari-
Uit innerhalb des heotigen Sys-

und -forthildung oder durch
das Lehren im Team. Man

milsste, zagen die Projekt-

hente piltigen MAY genil-
gend ansnilizen.

Abgesehen dovon, dass die jetzige MAY
cin Flickwerk” und deshalb eher
unfibersichilich geworden 15t (iber die
darin enthaltenen Spielrinme fiir Inno-
vatknnen herrechen eher Zweifel!), moss
man sich doch shriich fragen, ob solche
Bekenninisse rur imneren Reform von
Seite der Projekigegner in jedem Fall
emst gemeint sind ond nichl nur als
Vorwand dienen. MNatldich diirfen die
Gegner nichl pauschal als _Ewig-
gestrige” oder als _Traditionalisten™ ab-
peurteilt werden, zu viele ihrer Argu-
menie sind wichtig und bedenkenswert.
Aber dort, wo man sich dem newsen
Muturavorschlag »ollig verschliesst, wo
e gich und den anderen einreded, auch
nurdas kleinste wohlwollende Intenesse
fitrdas EDVEDE -Projeki bedeute schon
die Aulgabe heiligster Prinzipien
schweiresrischer Bildungsideale, beginmnt
man gn dar Bereitschaft der Kollepen
zum Aufbeoch in Richiung Gymnasium
2000 zu rweeifeln, Ich finde, man darf
und soll auch zine guie Ordnung dndem,
nekim lich wenin mian sie ana einer Position
der Sulicke heraus weiterentwickelt, Die
anvisierte strukourelle Reform der MAY
schesnt mir massvoll, indem Bewihrizs
il Mewvem geschickt verbunden wird.
Mit Prof. Roll Dubs, Rekior der Hoch-

schule 5t.Gallen, der dbrigens dem
MAV-Enrourf freandlich-skeptisch ge-
genibersiehi und selbst cin altematives
BModell vorgestellt hat, bin ich der Mei-
nung: , Eine Reform des Gymnasioms
setrt mundchsteine iussere Beform vor-
aes, auch wenn lossere Reformen allein
die besiehenden Probleme nichi zu 1o-
sen vermagen, Dic entscheidenden
Reformaspekie sind: Die Typenfrage,
die Facherg Hederung (Stundentafel), dic
Daver des Gymnasiums und die
Maturititsprifung” (Gymnasium
Halvedicum 691),

Weiter zapt Dubs, die besie Hussere
Schulreform bringe jedoch keine Erfol-
g€, wenn sie nichi mif gingr inneren
Reform vesbunden sei, Zum Glick sei-
en und bleiben die einzslnen Lehrerin-
nen und Lehrer die stark prigenden Fak-
toren filr den Lemerfiolg der Schiilerin-
men und Schiller. Worans Dubs folgert:
LAeussere Schalreformen [hren o
dann zn Verinderungen in der Schule,
pnd immere Schulreformen lassen sich
nor damn verwirklichen, senn sie mil
intensiver Lehrerforthildung geloop-
pelt sind” {gh 691},

t ]

Die revisionsfreudigere

Sicht der Sprachlehrer

Warum die Fremdspra-
chenlehrer | wenigsiens o &-
nem grossen Teil, im Heform-
Projekt nicht sofort eine
Verstimmelung der hoch-
geechitzten Schweizer Matora
asmachen konnten, Hast sich
ledcht edddiiren, Da wiiren z.B.
| des Schillers bed der Fhcher-
| wahl: Dem Fremdsprachen-
lehrer ist sedl je das Dilemma
vertrail, dass es einerseiis
wiinschbor wire, die Schilles
wilrden viele Sprachen lermen (Muter-
sprache, noch zwel Landessprachen,
Englisch, Spanisch, Latein, ...},
andersaiis ez aul der Stundentafel beim
besten Willen micht Plate fir alles gibt.
Sogar im Typus D muss der Schiller
{resp. die Schule oder der Kanton) sich
auf cinige Sprachen festlegen, also wih-
len! Wiinschbar wilre bepw. Latein [lir
alle Gymnasiasten, als Fundament filr
das Erlemnen jeder weiteren Sprache,
wilnschbar wiren noch bessere
Kentnizsse in der Munersprache, die
Typus C - Schiller sollten nebst cner
(oder zwei?) weilcren Landessprachen
ohligatorisch auch Englisch lemen, Spa-
nisch ist auch eine Weltsprache, Rus-
sisch wird mmer wichliger, Portugie-
sesch solle man ebenfialls anbaeten, usw,
usl, . Die Wirklichkeit sagt uns aber,
dass ein Latein-Schiler aul seinem

noch Freiraum hat fir maximal zwei
moderne  Fremdsprachen  (als
Matraflicher!), genan so verhiilt es sich
fiir die Schilder der Typen C und E, ond
sogar i Typus I moss im Bereich
Ialienisch/Spanisch/Englisch/Russisch
einc Wahl getroffen werden, Ist auf dor
Seile der Sprachen je die Bemerkung
gefallen, ein Matorand ohne Englisch

19



Bloc Noies

hors maturité; froisifme langue nationale obligatoine

habe weniger Allgemeinbildung alsein
Maturand mit Englisch?

Unter den Fremdsprachen hat der Schil-
ler schliesslich jene zu wahlen, die filr
die Mawra doppelt z3hlt (23hlen), ge-
geniiber pener Sprache, die nur einfach
zithlen sofl, Das Wihlen der Schilber
rwischen sinem Angebol von Fremd-
sprachen, und somit das Wikhien fir
eine Sprache resp. das Abwihlen ei-
ner anderen Sprache it fivr uns schon
mitder heute geltenden MAY einsehr
vertrauber Prozess, Im Tessin, wo bei-
ie anderen Landessprachen, Franedsisch
umnd Dienisch, obligatorisch gelemi weer-
den mitzsen, hat sich der Gymnasiast
der Typen B, C und E, der anch Englisch
belegr, schon zwei Jahre vor der Matura
7o entscheiden |, ob er Franetsisch oder
Englisch bis zur Matwritit weiterfihren
will. e nichy gewihite Sprache kanner
711 jemem Zeitpunki aufgeben oder als
Freifach weiter siadicren, Die Tessiner
Franztiaisch-und Englisch-Lehreranden
Grymnasien interpretieren diese Wahl-

miglichiedr des Schillers positiv als ein
Wiahlen @ r ibr Fach; die Schiller
wiihlen die gine Sprache aos Inicregse
oder im Hinblick aof ihre Zokonft und
ser Sprache motivierter, Demgegeniiber
sind die Verreter der anderen Facher,
welche zum Kanon der Maturaflicher
gehoren, nicht mit dem Gedanken ver-
traul, thr Fach kimnie einmal zor
Disposithon, sprich: zur Wahl oder Ab-
wahl, stehen, Die erfreuliche Aussichi,
emimal mur noch Schiiler zu haben, die
fitir dns betreffende Fach besonders

motiviert sind, weil se fhee Wahl ja
bewusst geaoffen haben, wird von des
Angst iberragt, das cigens Pach verliere
an Bedeoung und man winde Swnden
cinbiizeen. Dass fiir das Fach hesser
motivierie Schiller dazn nochmit bes-
seren Leistungen aufwarten kinnten,
mit der newen MAY also eine Nivean-
steigerung (und nicht ein Niveaw-
verlust]) einbergehen kbnnte, das will
man sich Gherhaupt nicht vorstellen,

Leider!

Yon den Reformgegnern hilet man anch
allenthalben, das Wahlfachsyatem ilber-
fordere die Schiler. Dicses Argumend
leuchiet nicht cin, Die Wahl des
Maturatypues muss beote schon mit 15
Jahmen getroffen werden, und was die
Wahl zwischen den Sprachen angehi:
welcher Schiller istsich heute schon 13-
odder15-jlithrig bewusst, ob er fiirein spi-
teres Hochschalstudiom Latein branchi,
oder ob thm spiler einmal Englisch oder
Spanisch mehr nfitzen wird.

Zu einem nfchsten Punkt; Im
gymnasialen Fremdsprachenanterricht
ist man schon immer davon usgegan-
gen, man vermittle eine Grundans-
bildung, dic als Fundament dient filr
das weitere Lemen ond Verticfen der
cntsprechenden Sprache, Mit der
Matorapriifung ist der Proress des
Erlernens ciner Sprache ja mie abge-
schiossen, Man selll dem Lemenden
die Mite] zur Verfilgung, damit er nach
der Matorg sein Sprachstadiom auto-

80



mm weiterfiihren kann, Wenn non mit
dem Yorschlag ciner nepen MAV aus-
driicklich ¢ine Konzentration auf das
Wesentliche angestrebt wind, nicht nur
in Richiung eingr Beschrinkung der
Fiicherzahl, sondern auch in Richiung
ciner deutlicheren Unterscheidung in-
nechalb aller Ficher zwischen Grand-
kenntnissan und Grundkompedenzen ei-
nerseits und spezifischem Fachwissen
anderseits, dann steckt darin der Vor-
wurf, in mancher Disziplin anbnde heue
Stoff vorweggenommen, der eigenilich
erst zum Fachstodium an der Universi-
it gehdet. Als Bedspiele warden da und
dort der Mathematk- oder Physik-
unterricht im Typus © genannt, Es
soheind, dass es fir die modemen Spra-
chen leichier ist, den Stoff der Grund-
ausbildung zu separieren vom Sioff, der
ersl in eginem oniversigiren Sprach-
studium sinen Plaz hat, Jedenfalls hat
die Forderung nach ciner Beschriin-
kung pof das Wesentliche den Sprach-
lehremnoffensichilich weniger Kopizer-
brechen berestel als cnigen Eollegen
anderer Ficher. Von Miveausenkung war
auf oneerer Seite in diesem Zusammen-
hang nie dic Rede.

Vielleicht sind die Lehrer dar modemen
Fremdsprachen ganz allgemein besser
an Reformen gewdhnil Denn i anse-
rem Unterricht sind schon seil vielen
Jahren grissere Um-willzangen im
Gang, und sclhst bei einem  Jkonservati-
ven” Sprachlchrer sieht heute cing
Uneerrichizzsnumde, dank einer Erweite-
rung der Untorrichisformen, schr ver-
schieden im Vergleich zu fridher aps,
Der gymnasinle Sprachunierricht hat sich
ini den betzien Jahren grmditelich ge-
wiamdelt, und die Lebrer mussten sich
stiindig nea orenteren, um mil der Ent-
wicklung Schrin zu halwen,
Schliesslich ein Worl zur Interdiszi-
plinaritit: Dic Forderung nach
Ueherwindung der engen Fachgrenzen
stelll einen wichtigen Bestandieil des

Der neue Artikel 5 am
Bildungsziel des Gymnasi-
ams stellt gerade awch an
den  Fremdsprachen-
unterricht einige Interes-
sanie Heransforderungen.
Wenn vom Kenninis-
vermitifung mit Blick auf
einlebenslanges Lernen die
Rede ist, muss in Zukunfi
noch vermehrt die Selbstiin-
digkeil des Schillers im

Lernprozess geflirdert wer-
den

Entwurfs zu ciner negen MAY dar. Je-
des Fach woll seinen Beitrag leisien,
vernetrtes Denken zu fiedern ond
grimsere (berpreifends Zusammenhin-
ge zu erechlicssen. Dazy gehi weiter-
hin ging gute Wisscnshagie, aber ergiin-
pende neve Unicomichisformen kianien
den Schillern noch besser zu hitherem
Denken und zu selbststindigen Er-
kenntnisleisungen heranfifhren. Man
denkt hier an Groppenarbeiten, und ins-
besnndere an eine grossere Fcheriiber-
greifende schrifiliche Arbeit, deren
Fesultn als zehnte shhlends No in
elnem kiinftigen Matraeessgnis erschei-
nen soll. Auch mit dieser Innovation
scheinen die Sprachiehrer weniger Mihe
zu haben als erwelche Lehrer anderer
gen sehr wohl, dass ihr Fach cigentbich
nur i Verbindung mit anderen Fachem
(Muttersprache, Geschichite, ) gt un-
terrichtet werden kann, und dass gewis-
g2 Kompetenzen parallel auch in ande-
ren Diisziplinen entwickelt pnd gefr-
dert wesden (Textverstindnis, Eommen-
tieren, Debattipren, Informations-
heschaffung). .

Wer behauptet, Interdisziplinaritit sei
auf der Stofe Mittelschule zuanspruchs-
woll (fiir wen eigentlich, filr den Schiller
oder filr den Lehrer?), der verbrsitet in

DL

5

der Tat Bankrodt-Stimmung, wie schon
der Padagoge und Lehrplancxpente An-
ton Striftmatier in einem Artikel in der
schweizenschen Lehrerinnen- ond
Lehrerzeitung richbperweiss festeesielit
hat (Heft 2/93).

Einige weitere Argumente fiir die vor-
geschlagene nens MAV

Das ¥ Formualiert
in seinem Artikel 5 das Bildungsoiel des
Cymnasioms neu, Der bisherige Anikel
7 der MAY wird dahingehend
aktualisiery, mdem die Leitideen der 10
Thesen der Kommission Gymnasiom-
Universitit (KGL)von 1985 darin ver-
arbeitet werden; insbesonders wenden
neu die Aspekiz des lebenslangen
Lemens, des selbatstindigen Arbeitens
wnd Ungilens, der Eommunikatons-
fihigienit, des Arbaitens im Toam, der
geistigen Offenheil und des vemetzisn
Denkens hinsichilih der mativlichen,
technischen, geselischaftichen und kul-
turedlen Uniwell betont. Der Hochschial-
zugang gill also weilerhin als Messlate
fir dent Standard der Aushildung, Alles-
dingz kann das Gymnasiom als Zobrin-
ger keine Spezislkenninisse propiden-
tizcher Ar vermilteln, om die wachsen-
de Komplexith oniversitirer Studien
mufrufangen,

Der meuc Artikel 5 zum Bildungsziel des
Ciymnasioms stellt gerade such an den
Premdsprachenunicrrichi einige inter-
pssante Heransfordenangen, Wenn won
Eenntnizvermintlang mil Blick aufl cin
lebenslanges Lernen die Rede ist, muss
it Zokurifi noch vermehri die Selbsiin-
digkeit des Schilers im  Lemprozess
geffindent werden, z.B. durch geeignels
Arbeitsmethoden oder die Vermitilung
der Fiihigkeit zur Selbstiiberprilfung sei-
nef Lesslung dnd ssines Fortschritis im
Spracherwerb. Geistige Ofenbeit und
selbstindiges Urteilen werden dann zu
Zielsetrungen des Sprachunterrichiz,
wenn der Schiiler dic Bercitschaly er-
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lamgt, sich fremden Kuburseugnissen
mil Imteresse und Neugier zu nihem,
mil diegen in einen Dialog" = reten
und sie als Anlass fiir eine perstinliche
Reflexion zu nshmen. Es muss an dieser
Sizlle ganz besonders hervorgehoben
werden, dass der gymnasiale
Sprachunterricht nichi nur am reinen
Spracherwerh der Schiller gemessen
werden kann, sondern aoch einen
Kiultarerwerh” ausweisen muss,
Sprachumtericht heizst auch Denk-
schulung, und mit der Fivdesung von
Imtelligenz, Semsibilitdt, Intuition,
Ureilsvermiigen, Toleranz und Difen-
heil gl er wesentlich zur Emveichong
des iibergeordneten Bildungsriels, der
persimlichen Reife des Schivkers bei.

Damit wird auch die inter-disziplindre
Seite des gymnasialen Sprachunteerichis
und dessen Beitrag zum vernelzenden
Denken deutlich.

Oft hat man von Seiten der Projeki-
gegner, inshesonders natiirlich von den
Vertretern der mathematisch-nalur-
wissenschafilichen Ficher, gehir, die
Sprachen wiirden im MAY-Entwurl
stark bevorizilt Dem kann entgegnet
werden, dass mil einem Minimum von
dred Sprachen und dem Maximum von
vier Sprachen dem Stellenwert der Spra-
chen gicher angemessea Rechnung ge-
tragen wird, vor allem wenn man be-
denkt, dass es sich um eine Schereizer
Matura (alse dic Matura in einem
viersprachigen Land) handelt und dass
man von einer JEuronomm” ausgehi, die
die Kenninis mindestens rveier Framd-
sprachen zum Ziel seien, Im Gegenieil
mass der vom V30 erarbeiicte und we-
sentlich von den Maturwissenschaften
inapiricne aliemative MAY-Vorschiag,
das sogenannie Blockmodell, bekAmpfit
wenden. Gemiss dicsem  Modell wine
das Bestehen ciner Maturs mit nr giner
Fremdsprache (oebst 3 - 4
Maturwissenschafien!}moglich, und von
Ausgewogenheil und Breite der Bildung

Sprochunierichi heissiauch
Denkschulung, und il der
Fiirderung von Intelligenz,
Senzibilitht, Intuition,
Urteilsvermiigen, Toleranz
und Offenheil tridgh er we-
sentlich zur Erveichung des
libergeordneien Bildungs-
dels, der persénlichen Reife
des Schillers bei,

kinnie naifiriich nicht mehr gesprochen
wenden,

Mein, der Vemehmlassungseniwur] won
EDVEDE ist viel besser: Genausn wic
der hestige Typus D ist gemilss dissem
Projekt auch der heutige Typus C, bei
entsprechendem 'Wahlverhalien des
Schiilers, praktisch reprodusderbar, Was
die Projeki-Gegner besonders aufl den
Plan rufy, ist das vorgeschlagene
Oblligatorium der drities Landesspra-
che (2 Jahre & 2 Wochenlektionen) als
Teil der newen MAY, wenn auch nicht
als Maturifach. Aus staats- und koliar-
poditischer Sicht is1 eine Aulfweriung
und Stirkung der dritten Land esspra-
che nur zu begrissen. In diesem Sinn
darf man dem Willen der Projeki-
Initiatoren germe zusimmen. Eher
kontraproduktiv (ir das ganes Projekt
wirkt dic Yorschrift des Obligatorioms,
da die dritic Landessprache durch thren
HEinrii” i die MAY cinem heutigen
fest vorgeschrichenzn Matwrafach (nou
Wahipflichtfach)de facto den Platz weg-
nimmt, Von daber erdcddn cich der max-
give Widerstand von allen Seiten,

Ui di Idee der Verbesserung der Siel-
lung der dritten {des Ta-
ligmischen) zu retien, haben verschiede-
ne Verbdnde die folgende Varianie vor-
geschlegen: lalienisch wind anfgewer-
tet, indem cs mit der rweilen Landes-

sprache absolwt gleichgestellt wird,
dh, filr die zweite Landessprache soll
eine freie Wahlmoglicheit analog ur
italienischen Schweiz angeboten wer-
Dentsche Schweir Fransiisisch oger Its-
Lienisch, Zodem misste an den Gymna-
sien der Unterricht in der dritten Lan-
dessprache im Hinblick auf die frele
Wahl des Studienortes als Freifach ga-
rantiert werden, Der Voreil dieser
Lisung: Mankdnnie der doppelien Ziel -
sctzong cines gymnasialen Italisnisch-
untemrichts, Vermitilung von Sprache
mnd Koltur, besser Rechnung tragen,
Die vorgeschiagens Rahmenordnung er-
laubt Mexiblere Lésungen aly beuis
mitiglich ist. Mit den 5 obligatorischen
Féchern und den 4 Wahlpflichifichern,
wobei dic Wahlméglichkeiten s ge-
steuert werden, dass alle Lernbereiche
berlicksichtigt werden miissen, ist wei-
ierhin ein klar erkennbarer Kemn an
Bildungsgiliem ausmumachen, Die Kan-
tone kfinnen sinmvolle Schwerpunkie set-
gus Inderesse wihlen, Mit der Wahl fir
cin Fach ist der Schiller fir das Stadi-
um mativierter und wird vermehrf an
seinem Bildungsprozess teilhaftig. Es
wiichst in thm eln Bewussizein, eine
Ueherzeugung, die thm sage: Jch stu-
diere fikr mich, fikr meine Zukunft'*, Sol-
che Einstellungen der Schiiler kinnten
gich durchaos in einer allgemeinen
Niveaustelperung nicderschiagen.
Reformen und Neuernungen stellen Her-
ausforderungen dar, Ein offeneres Sy-
stem, das grossere Wahifreiheio auf der
Seite des Schilers und grissenen Ranm
fitr die Gestalinmg auf der Seite der Kan-
tome anbictct, kimic als wichtiges Zei-
chen fifr alle Belciligien - Bildungs-
potitiker, Lehrer und Schiller -
nommen werden, ndmlich ,dass wir in
der Schule (..} michtmur Lichgewondenes
pfiegen ond erhalien, sondem auch {...)
filr diie Zudounft Neues gestalien (Edwin
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Zitger, gh 5/92).

Schlussbemerkung

Der Ausgang der Yemehmlassung pom
MAY-Entwurf it zom Zeitpunkt der
Miederschrift dieses Arikels sehr
ungewiss. Kommt eine MAY-Revision
otz der zahlreichen Widerstiinde aus
verschicdensn Lagem noch zestande,
vieHeicht mit cinigen Aendenangen, die
den vorgebrachien Kntken Rechnung
fragen? Wind gin newes Projekt susgear-
beitet, in der Art cines typisch schwei-
zerischen Kompromisses? Gibt cs am
Ende ging  Mini-Reform®, im Sinn der
Eedensart , Der

Berg hat cine Maos geboren™! Oder
bleibi alles beim Alten, and filr weilere
25 Jahwe dndert sich nichis (oder fast
nichis)? Zur ganren Unsicherbeit in die-
ser Frage tragt gewiss auch der kiczlich
vollzogene Wechsel an der Spitze des
Eidgentissischen Depancments des In-
nem bei,

Ich meine, der VYemehm-
lassungsentwuri i cin Schritt m dis
richtige Richiung und habe aul jeden
Fall eine griindliche und worureilsfrede
Analyse verdieal Und sollic csam Ende
auch zu einer Null-Lisung kommen,
was allerdings sehr schade wine: Dig
Diskussion hat alle Mitelschullehrer
dazu gezwungen, Gber ihr Fach, dessen
Inhalt umd dessen Swellung im gancen
Fiacherkanon nachzudenken, Dieses
Machdenken milssie gich eigentlich ir-
gendwo und ingeadwie niederschlagen.
Dee bevorsiehende Umsetzung der
Fachrahmenbe hrpbing wind ez meigen,

1} Bei den mémlichen Formen (Lehrer, Schil-
selbsversiindlich immer milgmmsinii
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Echange - Scambio - Austausch

Silvia Mitteregger
Jean Racine

Sibvia Miteregger st Leiterinder ch fugend-
cesrausches dn der Schveeis.

Jean Racine isi pa Prisident der
Fremudsprochenkommbotion der NWEDE

"GUTEN TAG-BONJOUR-
docenti e allievi si incontrano oltre il confine

5in dall'anno scolastico 199HY9] i can-
toni della Svizzera del Nordovest, ciok
Argovia, Bagilea Citthe Basilea Carnpa-
gna, Bema, Friburgo, Lucemna & Soketa,
efctanc annualmente degli scambi di
docenti e di allievi con be regiond limi-
trofe francesi. Tutto cif avviene allin-
terno di un progelio & Cud struttune gene=
rali sono prestabilite. Infati i progeito
preveds un seminario indziabe darante 11

wole,

All'intemo di @l stnetture i do-
liberi ci scegliere il tipo di aptivith duran-
be e e fasi del progeito. Durane gl
ubtirmi tre ani pig di 60 docent svizzeri
& francesi con le lono rispettive classi
hanno dimestrato un enorme. entusia-
s i iroote alle aperiure che gl scamn-
bi affrons & livells dell’ insegnamenio

Hild: Péoubs | ch lagendennsnch)

guale i decentt hanno ['occasions di
incontrarsi ¢ di scegliere il pariner con
cul effetiveranng lo scambio. Dopo lo
scambio di insegnanti, occasione non
solo per on vero ¢ proprio Jbain de
langucs”, ma anche un’opportunith per
COMOSCETE un Alire sislema scolistion &
per preparare Io scamblo di alkievi, 2
previsto bo scambio di classh, [n seguito
alle scambio di classi, un seminario fi-
nale permette di valutare le esperense
fatie e di discutere un'eventaale conti-
nuaziong dei contatt fra le scuole cotn-

delle lingue sirandere, del contatto diver-
g0 con gh allievi e i lomo genitori e
soprattotio per cid che riguarda In coo-
peranone éducativa con 1o scoode di
alire regiomi.

Grazie alla liberth, all"immaginarione
ed al senso di responsabilith dei docenti
5i & poluta constatine una grande diver-
sith nelle scelte mewodico-didattiche, ad
esemipio nella faee indziale dello scam-
bio: c'em chi =i invigwa legere, chi vi-
deoregistrazioni, chi disegni, chi scrive-
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wa nella Hngua madre, chi nclla ingua
stranicra, chi mandava fotografie ¢ pro-
speiti della scucda, del proprio passe, clrl
invece prefeniva nsisiers sulla ;lqma
famiglia, gli animali domwstici, chi de-
cize di incomtrarsi prima dello scambio,
¢ via dicendo. La stessa eterogencith la
si & potuta verificars nello svolgimento
degli scamibd di docenti ¢ di classi.

La valptarione anmuale degli
scambi ha rivelaio che i docenti e gli
allievi traggono grande vantagzio 2 B-
vello culturale ed umano, mentre il pro-
fittn 3 Hvello linguistico viene gindicato
mend importante, Rigulta pare sorpren-
dente il fatto che i progett di scambio
non vengano accolti con grande entnsia-
smo dai colleghi ingegnanti, mentre lo
sutorith scolastiche e politiche li gindi-
cano in modn molin pesitivo. Quesie
eEpericnze saranno di grande aito negli
scamhi progeitafi tra la Svizzera e il
Nardovest, il Ticino e la Svizzera
rovmanda, scambd che avranng inizio nel
prime semestre dell’anno scolastico
199504

LehrerInnen und Schiilerinnen
- Austeusch jenseils der Grenzen

Im Aufirag der EDE der Nordwest-
schwels har die  Fremdsprackenkom-
mitsion der NW EDE, tarkrdfeip
untersiitr durchden chlugendapsiousch
inder Schwels [Solothurn ) wnd derch
die Ambassade de France (Bern). in den
Schulfahren 1990093 ein Filotprojel
realigiert, in day insgesams 6.2 Klasien
imtegriert waren: 31 Kluxsen ans den
Kantomen BL, AG, 30, LU, BE, FR und
3l Klasren aus dem bemachbarten
Frankreich [ Savoie, Besancon, Darbs,
Haute-Sadne, Hour-Rhin, Bas-Rhin).
Das Projekt erfasste sowohl Kinder, die
ersl gin hathes Jakr (fiinfie Kiasse) oder
anderthalh fahre (sechsie Kiasse)
Fremdsprachenunterrichi erhaiien
haitten, als auch Sekurdarschiler wnd-

sehilerinnen. Ex hat sich pezeipt, dass
dag jugendliche Alter keineriet Hirdernis
darstellt, sondern dass m Gepenteil
Kontakte sekr schnell wrd gestisch und
handlungemdssiy ausgeglicken wurden
und dass die Austauschaknivirdien eine
danerhafte Motivarion fdr den
Fremdeprachenunterrichi gebrachi
haber,

Zur Strukigr des Projekis: Dem
Klzsrenausisusch ging ein Austausch
der Lehrirdfte voraus, die alle je eine
Wochke bei ihrer Ausiguschklasse
weilten, dort aszistierfen und den
Fremdsprochenunterrichi verzahen. [m
Verlawf der insgesami mwei Wochen
lernien sich die Lehrkrdfie kennen,
kamen in  Kontakt mit der
Aunianschllarse mitden Elrern, Eonnien
sich Informationen dher die Reglon
verschaffen wnd erhielten die
Mglickkelt sprachlicher Foribildung,
Vor allent ergab sich aber so fiir befde
Lekrkrdfte die Mdaglichkeit, den
Klasrengusianschk rehr gengu wnd
realitdivangepasst :u planén. Die
Evaluation dex Projekts hal denn auch

pezelgr, dasy dieser Projelibestandtel]

dutsersi wichlip war und dass er,
obschon sich durch die anfallenden
Stellvertretungskosren das Ganze
verierert, in bilftipen Projekien erhalien
Bleiben soll.

Jedes Jahr wurde dax Projelt erdffnet
durreh ein Lancierungerenunegr in Bern,
an dem mit den beteiligten Lehrirdfien
die Zielserrungen erdriert wnd wo dis
Partnerklassen zusammengestellt
wurden Die Zely bis Mitte Mirz des
darauf folgenden Jahres war dem
pepenseifigen Austauschder Lehrirdfte
reserviert, wobel indieser Phase bereits
Kasseten, Briefe, Zeichnungen der
Klassen fdber die Grenzen hin un her
gingen. In einem Zwischénseminar
wirden die giigehandelten und ing
Detail peplanten Austauschprojekie
vorgestellt, Im Sommerguarial
schiiesslich fanden die Klassen-
pustouscke statf. Ein Bilanz- und
Perspekiivenseminar in Frankreich
schloss dor mordwesischwelzerische
Pilorprojekr ab, Die Aurwerting ergab
durchwegs posifive Rilckmeldungen:

- Austauschaknivirdien sind vorwiegend
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im mwischenmenschiichen Bereich
Lrteressand

- die Klasrenreagieren postivauf diese
Form der Schularbeit und zeigen
verxidrkie Motvation im Fremdspro-
chunterrichi

-die Eliern antersidizen die Awstaurchs
idee wndffikren sie . T, welter { Eltern-
und Schillernusammenkinfie in Spiez
mdﬂm!bﬂwdj

- der Skepsis einiger Kollegen!
Kolleginnen kann durch Information
begagnel werden

= Rehiirden unterstiizen die Awsiausche
meLsiens

- der vorausgehende Austansch der
Lebrkrdfte muss ein integrierender
Bestandreil weiterer Projekie bleiben

- die Begleitung durch die Pilotgruppe
(Seminarien) ist erwilnicht

Wir hoffen, dass die Kantone die
Austauschidee oufmehmen-und 5o
Jhrdern, dass sie auch budpetmdssig
einen Stammplats finden wird,

Echange de maitres et d'éléves
enire la Suisse du Nord-Ouest,
le Tessin et la Suisse Romande

La Conférence des Direcrewrs de
Vinstruction poblique du Mord-Ouest
de Ia Suksze ginsi que celle de la Suisse
romande onl confié ke mandat, d'une
part & la Commissione langues vivanies
de la CIDP-MO, d'autre part & la
Commission pour e perfectionnement
des enseignants de Suisse romande ¢t do
Tessio.

Le projet a &8 congu par un groap de
travail de lacommission langoes vivanies
die 1a CDIP-NO. L "ariginalisé de ce projes
réside dans la possibilit qui est offeric
i chague maitre d'effectuer un échange
personnel avant 1'échange d'€ldves,

Durant aw moing une semaine,

Venseignant d"une région panscipe & ka

viede laclasse d"anerseignant da " autre

région. Ainsi mous donnons Bu coRps

enscignant la possibilin:

« i "effactner un bain linguistique dans la
Imngue de 1 autre région

« e G la connaissance d unje collgue
iniéresséie par un &change

= i faire la conmaissance 4 une classe
intéressde par un Schange

= de faire [ connaissance des parents
d"éleves de cetie classs

= de s familiariser avec 1" autre cultars

= de découvrir kes possibilitds et limites
i une échangs

=de discuter les modalivds d"une &change

- de préparer et planifier |"&change

La deuxidme phase de 1"échange consi-
ste en wne possibilité réciprogue
d"échanged"élbves qud dure une semaine
el qui peul se dérouler sous différentes
formes {classe, 1/2 classe, groupe, Eléve,
LOUL &1 UNE SCMAIne ou PEpATt Sur une
plus longue période). Le projet priviit
gue, dans un premier temps, chague
camton 4" une région participera aved on
enseignani ef une classe.

1 s'agira done de frouver tout d'abord
des ensgignanis de chaque canton gui
soient prés & tender |"aventure d'oser
vivre un suthentigue contact
interculturel, L'apprentizsage en
gitnationg viritahles, le contact avec la
langme véhiculaire et la motivation pour
Penseignement d'une langue Srangbre
constigent les gpporis immédiats au
perfectionnement personnel,

Dansun dewuxidme leemps, les enseignants
inscrits partciperond b un séminaire de
lancement Qub permetra de les associer
el de les préparer aux tdebes spécifiques
de {"fchanpe. Aprés D'échange des
miitres e de classes, les enseigmanis
participeront & noovizag & un rencontne
de bilan et de perspetives, ob ensemble
de 1" opération ser dvalué,

Pour tout complément
d’information adressez-

VOus &

*M.J.Racine,

Sternengasse, 4500
Soleure

* ch Echange de Jeunes
en Suisse, C.p., 4501
Soleure (Tel 065/225621)

La CPE est favorable 4 1'idée de
I'échanpge de maitres, mais émet des
rézerves quant & ['organisation des
échanges de classes, qui devront rester
dans la compétence de différentes
services administratifs des cantoms
rommands,

Un projet prlote Schange de mafires™
prendra forme durant be promier some-
sire de 1"année senlaire [90730d

Bibliographie (choix)!

-DPE {ed), Cone gvuigre una corrispon-
denza con glire clasyl, Bellinrona, 1983,
Fédération intcrnational s des professeurs de
framgais (84.), Sevres, 1957,

Rencontres de elacees jumelior, Contre de
recherche o1 documentation pédagopgiue
(d.}, Strashourg, 1987,
«Ch.Alin-Ch.Kodron, Coopdrer ef e
covmgrendre fusammenar il e pemeinsam
lermen, Office franco-sllemand pour la
jeunesse (OFAT) § Deutsch-Franztsisches
Jugendwerk (DFTW), Bad Homnel, 1988,
-VADEMECUM, Fordetion ch (8d), ch
E.;-_MF ﬂu-rlmn:l' en Snisse, Solenne, 19400,
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-URAEER School Eschange Progromms,
Handbaook for Teachers. Ceniral Burean for
educational Visils smd Exchanges (&.),
Londan, 199,

fnfo Jeunesse | Rapeber Jugend, OFAT [
DETW (4., Bad Honnef, 1990,

BE Firich: 3657 Schwanden BE. Eme
Klassembegegnumg, Zilwich, SIW, 1991,
-Making the mos of your parfmer solonl
abroad, Central Buresn for educational Visits
and Exchanges (éd.}), Londor, 1991,
Schaol links gnd sxchanges i Eurape. A
practical guide. Compiled by Roger Savage,
Serashoarg, Consell de "Burope (&), 1992
(st o langos fangaiss),
-Schifleraurquech, Eine didakrische urd

LIBRERIE ALTERNATIVE

of ganisatarische Hendmaichumg.
Fachverhand Modeme Fremdapeachen (#d.),
Giessen, 1992,

T mowdo im cosg g, Riflessioni per una
famiglin ospitants, Interculhera (&d,), Colle
Val d'Elsa, 1992

Dioppelpank, Nordwenschwalzertsche
{&d. ), naméno 16, juin 1991,

Azazerfe Rérau VidéoLorrespondance
{RYC), Centre imernational d'Ensdes
Pedagagiques (CIEF) {&d.), Paris.

L orinerd wdilieer s aouve ller techmmlopias
Four créer des lenr pntre fcoler du monsle
entier, Conseil de I' Europe (£d. ), Stasbonrg,
158%,

Dl
Y

-M. Msceroni, F. Martinond, Lo telemarioa o
seaiodx, i Scmala Ticisess, DPE Ticno, 1991,
-ulrpression- Expression ™. La Hadratre du
wyoisin | Die Literamr des Machham, OFAT |
DEIW, Bad Honnef, 1991,

-H. Rademacher, Spielend interiulivrel]
bernent Beclin, Verlag fiir Wiseenschafi und
Biddung, 1991.

«H. Rademacher /M. Withelm, Splele wnd
L bargen rum iterinirurelion Lornen, Berfn,
Verlag fitr Wissenschaft und Bildung, 1991,

l Tontes cea publications peavest
ére empruniées muprde de ch Echangs de
Jeune en Suisse

Un libro in Italiano?

Via al colle 2
69 Lugano
Tel. 091 /56 42 41
Fax 091/56 42 41
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EUROPE Plurilingue

Revue semestrelle pour le rayonnement des

langues européenne

EURCOFE Plurilingoe ist cine Zeitschrift,
die zweimal jihrlich erscheint und von
der Association pour le Rayonnement
des Langues Européennes (ARLE) her-
in Neuwilly-gur-Seine und sicht unter dem
Fatronat von Simone Veil, der chemali-
gen Prisidentin des Europlischen Par-
laments, ARLE hat sich zum Ziel ge-
sctzt, die Mehrsprachigheit in dem
Milgliedstasten der Ewroplischen Ge-
meingchaft zu frdem.

Die Ficle dicser Vercinigong sind also
jenen der STIFTUNG SPRACHEN
UNDEKULTUREN vergleichhar, ARLE
bemilht sich darem, Drock aufl die GOf-
fenthiche Meirumg i Europa aossuiiben,
um den Erwerb und den Gebrauch der
Sprachen der Europ@iischen CGemein-
schaft zu fGrdern,

Sie setrt sich zum Schutze der weniger
verbreteten Sprachen Europas ein - in
etwa das Dénische, Hollindische und
Griechische _langues MODIMES
(moins diffusées ol moins enseignées)™
genannt - und unterstlitet die Bemiihun-
gen der BG, jedem Birger und jeder
Bilrgerin Europas im Verlaufe ihrer
Aushildung Gelegenheil zu bieten, Zu-
stzlich zu scinerfihrer Muttersprache
zwei EG-Sprachen zu erwerben. Sie or-
ganigziert guch Symposien wond
Kollogoien zum Thema der
Mehrsprachigkeit in Europa. Ein
Kolloquinm dieser Ar mit dem Titel
o Vivirie " espace culnerel 93" hai am 4./
3, Dezember 1992 in Brilssel statigefon-
den. Drei Fragen sianden dabei im Zen-
trum der Dishussionen;

1 Welche Bedeutung kommt der
Kubtur in den Institulionen der
Eurnplischen Gememschaft zo?

2. Gibtes cinen europdischen Film?

3 Welche Rolle hat dic Usberset-
zung literarischer Werke beim Anfhan
cines Europas des esprits" zu #berneh-
meen 7

THe eben erschienene Nr, 4 (Mg 1993)
vior Europe Plurilingoe bringi die Texte
von vier Vorirdgen, die im Rahmen des
Brisscler Kolloquinms vom vergange-
nen Dezember gebalten wurden:

- LYiv(edr 1"espace culturel 93" von
Jacques Rifflet, Jurist wund
Politikwissenschafter am Imstitat
Supérieur des Traducieurs et des
Imterprivdes de la Commuonantd Francaise
de Belgigque (ISTT).

Rifflet geht in seinem Beitrag auf die
Giefahren cines religidson Fundamenta-
lismus und der ethnischen Saaberung™
ein, die den Anfhan eines neven Eoro-
pas bedroben, und bewrachiet dann die
Sprachenirage in Eumopa, die sich hm
als Alermative zwischen zwei Oplionen
darstell die eine Opoon 15t de ednes
grossen  freiem  Markies, eine
altantische”, wvom Londoner
o Thatcherismus™ und der englischen
Sprache dominicrie Option; die anders
Opton ist jene cines kohdrenten won
Weshington unabhingipen Ganzen, cine
Option, die aof der Solidaritit mit den
wirtschafilich weniger entwickelizn
Steaten des Sf@dens aufbaut, cine
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fderalistische Option, Rifflet schliasst

mit den Wiorten: L Europe doit relever

le d&Mi de s swrvie, T faut ki fowmir les
conditions d'un élan orgamisaleur.

L*ARLE est une des briques précicuses

sur kagquelle on peul construire on idéal

dynamique. Beavcoup d'ARLE sont
nécessaires. "

Die STIFTUMG SPRACHEN UMD

KULTUREN kann mit ihren Aktivit-

ten such sul europliischer Ebene cinen

wertvollen und allseils sicher geschar-
ten Beirrag leisien,

- JApport culturel des instilutions
coropéennes”™ von Gérard Drussne,
Leiter des ERASMUS-Buresus in
Brikesel;

- 18 there 8 European cinema T vwon
Richard L. Ross [ehemals Leier der
School of Cinema am Loadon Royal
College of Arts und bewte Dozentam
Institut  de Formation el
d"Enseignement pour les Métiers de
I'Image et du Son in Pasis), Heary
Verhasselt {(Dozent am Insting Ma-

tional des Arts ef do Spectacle in
Brisscl md Generalseiretir des
Centre National de Liaison des
Ecolez de Cinéma &t de la
Tévisionjund Frangoise Woilman
(Dircktorin des Centre Européen de
Traduction Litiéraire mnd Prsiden-
tin der ARLE);

- oL curopianisation de la traducton

listéraire ., von Frangoise Wilmart.

Aunch verschiedene Schriftsiellen(innen)
kommen in EUROFE Plurilingoe zu
Worl, soetwa die Tdinin Jette K jarbo mit
ibrer Mowvelle Massthedsi™( Le
depxidme choix"),

Im Zentrum der Mire-Mummer siehi
jedochein Bngeres Interview mit Claude
Haghpe Professor am Collége de France
und Verfasser so bekannier Werke wie
oL homme de paroles” (Paris: Fayrd
1985), L& Francais et les sibeles” (Pa-
ris: Ouile Jacob 1987) und L souffle
de Ln langue, voies et desting des pariers
" Enrope” (Pariz: Odile Jakol 1997),

v

Vv
"

Wer den Schwung dieses begeisterien
und begeistiernden Linguisien kennt, wer
die Offenheit und Direlctheit and gleich-
zeifig die Eleganz, mit der er saine oft
provozicrenden Meinungen vorirdgt, za
schitzen weiss, wird dicses Intcrvicw
mit grossem Genss lesen,
Sprachlehner mnd Sprachlchreninnen und
alfle, denen die Brhaltong und Forderung
der Mehmprachigheit in Eoropa ein
Anbligpen zind, werden diz Bemierkan-
gen dieses grogsen Linguisten, 80 stwa
zu Stellung des Englischen in Europa,
zur Bedeutung der mehmprachigen Er-
ziehung, zur Chance, welche die
Erstarkung des Dewtschen fir die
Mehrsprachigkeit in Eoropa darsselly,
mit Interesse mur Kenninis nehmen.

EUROPE Plurilingue (Jahresabonne-
ment: 100 FF) kannbei folgender Adres-
s¢ bezogem werden: HUROPE
Plurilingue, 44 rue Perronct, F-92200
Mewilly-sur-Seing,

Christoph Flagel
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E" recente b pubblicazione dell"ultimo
numero del Bulletin CTLA, organe della
Commizslons intenmiversitaria svizze-
i di linguistica applicata (CILA). Que-
sto numero di 196 pagine comprende i
testi di una scelin delle comunicazioni
tenube ai IV Incontr regionali di lngud-
stica (4o Rencontres régionales de
lingnustique 19927 che 51 sono ol
dal 14 al 16 setembre & Basilea.

Come Lo dice Georges Lodi nella sua
prefazione, | lavor presentatl agh In-
contri regionali di ingudstica e poi pub-
blicati inquesto Bullstin CILA spazianc
gu ot | seton della “linguistica appli-
cata™ i cul confini & difficile indicare con
precisione, Comumgee, 13 mage s pare
ded comaribot seell per la pubblicazione
gl riferizconn alla dimenzione
interazionale efo procedurake della lin-
Bua “in uso”, Ceorges Ludi, sempre
nella sua prefazione, ne distingue e
tematiche principali: 1. “gestion
commune de la produaction du discours™
(ad esempio, Rits Franceschini;
"Polyadische Ge-gpriche und
Themenmanagement™), 2, “liens
dizcurgifs entre marques linguistiques ef
frrmaty inleractifs” (ad esempio, Anme-
Clande Berthowd/Lorenza Mondada;
*Traitemant do iopic: aspects théorques
et acquisitionnels™ oppure Bernard Py/
Cecilia Oesch-Sera: “Dynamique des
représeniationg dens des siuations de
migration. Eiude de guoelgues
stérdotypes™ ¢ 3. “dimension
acquisitionnelle”, Di quesia werza e uli-
mis caregoria fa parte anche il contribube
di Peter Sicber “ Sprachilihighkeiten von
Maturandinnen und  Stodien-
anfingesinmen™, Peter Sieber presemia
alcuni risulmy & una anslisi delle com-
petenze hngustiche i Lingna materna di

‘““Approcheslinguistiquesde I’interaction”
= Bulletin CiLA, numero 57 (aprile 1993)

student svizzeno wedeschi alla fine deghi
studi licaali.

L'analizl si Umita alie competenze lin-
guistiche legate all'espressions scritta.
E' staso esaminato un corpus difforen-
kato ¢ 288 testi (con, complessivamen-
e, 114"910 parole). 5i warta di iesti
redaiti nell"insegnamento del tedesco e
i materie sclentifiche in aleuni Hoed
della Svizzera edesca. Dh pamicolan:
interesse & Lo grigha che & stataclaborata
per 1" mnalisi di et (clir, tab, “Das Zitrcher
Textanalyseraster™).

La griglia che, nella sus forma attusle,
NN 8 ENCOL proals per 1'uso come
strumenio di valutazione a scuola, com-
prende, essenzialmente, tre parti:

- Parte O questa panie comprende i punti
di riferimenio generali come la longhez-
za del tesio (numern & parole e frag),
una caratienzzazione del kesgico usato,
della sintassi, della coesione, della com-
phessith del lema atlasn, ecc.

- Pame A: la parts A analizzs ba comet-
lezza orogralfica, morfosintattica o
semantica dei fest @ serve quindi, in
mepdor del witto radizonals, al rileva-
mentn degli “ervori™ di lingua. Qui si
distingme fra cidh che & "cormetio™ & cib
che i "shaglian”. Questa dicoomia non
gi applica invece nella parie B,

- Parie B: 2 la parie A & dedicats all’ “ars
recte dicendi™, & 1" “ars bepe dicendi™
che staal centro della paric B. E’ quindi
I"“adbeguatesza” di v tesio che & analiz-
zata con i criteri della parte B, L analisi
allaparte A. nella parte B non si osgerva-
no pii degli “errori”, § fenomend oaser-
vati sono pill o meno “adeguati™ rispet-
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trvaments “inadegiun-
1", Por ammesiiemndo L
poocisions limita del-
le mormee di “adegui-
tezra”, i giodiz anche
in questo campo devn-
o essere motivati i
muxdo plansibile,
Ecco alcum msulian
dell" amalizi:
- lunghezza media del-
lie frasi ¢ dei lesh:

* la longhezza me-

dia dedbe frasi & di

16,85 panole, MNon &goindi veroche
i liceali delia Svizzera wdesca si
esprimono solo in st brevil

# per cib che conceme la lunghezza
die test, 1" osservazione pil alicniz
& 1* enorme variedh (all"interno della
stessa clases, ma anche fra le clas-
g1). Esistono guindi delle differemzs
marcate nella “coltora di serittom™

= "pmor

* In “densith”™ degli emori di grafia, di
grammatica & di semantica & abba-
slanza ridolia; cssa oscilla, a se-
conda del genere di testo, fra 26 ¢
31 cipd 26 rispetivaments 31 emo-
ri sa 1"(0K) paroie;

* la maggior parte degli errori & o-
scomtranonell"ambitodell" ortogra-
fia (62%), molto meso gli emmen di
grammatica (28 %) ¢ di semantica
(10 %), Con questo caloolo degli
ermor pon vanno perd dimenticais
le dimengioni: & ortograficaments
cornctto il 993 % delle 106"928
parole conlenute ned test analizea-
!

- “adeguatcrza”;

Amche =2 1l numen relativamenie ri-

dotio & erort pub far piacone, 1a qua-

lii di resth, & quesinlivellpavanzatndi

compeienza, non si decide nel campo

dellacometterza formale. Sonoquindi
pii importand gl aspeiti analizzati
con 1 criter della parte B della griglia

* Aspelti negativi; Mei iosti i oma &
spess0 sviluppain in modo da ren-
dere difficile lacomprensione. Inol-
fro, certi passaggi nei st sono
troppoeimplicit: non dicono cid che
dovrebbero dire ciod esprimerc in
moedo esplicity, Spesso 5 nota an-
che un wso inadeguato dei mezzi
Inpuistici {sopratiotto nel campo
simtactica).

* Aspedti positivi: gh:.!p:ltl pmmw &1
concentrano sul criterio B.1.5.
“Apadriickliche Rezi-
picntenfiihmong”. 5i nota consape-
volezza  spesso sorprendente nel-
I"impiego di clementi
memcomunicativi & nell'indicazio-
ne della posizions dello scrivende,
Quests endenza di una inkerazions
consapevole fra scnivente ¢ lebions
fa 51 che molt test assumono il
caradiere di un cripiodialogo”,

Anche se je competenze linguistiche, le
"Sprachfihigheiten”, non possono ri-
dursi alla solaespressione seritfa, | risul-
tati delka rcercacondotiadaPeter Sicher
ed alird hanno il pregio di hassrsi non
g0l oo nng vasta raccolta di dati eopiric,
ma anche di riferirsi ad una solida base
teorica che & olieriormente
perfezionabile e, come dice Peter Sieher
sieaso nel sud articols, rasformalhile in
un velido strumento didattico, ma non
"a tavpling” bensl in interazions con i

docenti. Sarcbbe
suspicabile s= n oo fu-
Turo fossenn prese in con-
giderazione anche alire
component della* com
petenza linguistica™ e
con cil messe in risalio
le caratteristiche dalia
"compeenzs lnguaisii-
ca” degh studentd bi-o
plurilingui (nella Sviz-
zera fedesca andrebbe
considerato anche il
“hilinguismo nella propria lingus ma-
tiema” ciok il particolare rapporto fra
dialetio svizzero odesco ¢ todesoo
con studenti alla fine dei loro studi liceali
andrebberocondotti anche nella Svicrn-
ra romanda ¢ in Ticing,

Christoph Fliigel
(Vedi schema pagina scguente)
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Das Eiircher Textanalyseraster

3 Rasier

Beasugsgriiesen  und orthographische

¥

s

i Anpenessenbsit: Angemisachefl Ralewenz
exadncichiosin

~

O, Komrelate) A Sprachevaiematische B, Angemesssnbein

Richiighei
arr Fecte dicendi ars beng dicendi
B.]1 Funktomale B2 Asthensche i 3 Iehalibicks

o

0 w MKorrelate
Texilinge. inken-Zaklen
0.1.]  HBechstabne
0.1.2 Wortformen
013 Teikites
014 Genzeslive
02 types-dablen
021 Lexese
023 grammatsche Kalogories
023 Teilstize (Sazbaupline)
024 Canzsiiee
03  Charabtesisicrung des Womscharzes:
Qremdwortsehatz/MNich-Omandwarnchatz
Charabcerisienang der Symiax;
eimfechflcomplex; normal/msgefallen
vielfwenig; einfach) schwierig
Charaktensienung der Komplexiti des

4

0.6

Themas sowis der Komplexitil der Behandhung des

Themas im Text

A swhmﬂww

Chrithagrephie
I Interpambction
M Marphalagie
Symiax
T TexthawSamverkniipfung
Semaniik von mhalwirem/Auiosemaniika

5% Semantik von Pankticnswinemn/Symeemantiks

5K Semantk kempleser Ausdrlicks
{komplexe Wiker, Wostgrappen, 3iea)

BE.1 Fanktloasl: Angemesenbell: Verstindlich

Ba

keit'Kinhirenz

L.1. Gesamtides, Thema, Abslchi des Textes

1.1.1 In welichemn Masse 135t sich im Text sine Geaamiides
erkermen, die den einrelmen Texiteilen ibren Ot roweis?
1.1.2 Welches ist &aie Qesamtides?

1.1.3 Emtsgricht die Gesamntides der Aulgabenstellang (wis
sbe 2.0, durch den Titel markdent sein ksmn)f?

1.2 Anfteam, Glisderung (Textmakrostrulkr)

Hat der Teat eine der Gesamitides entrprechende
Gliederung ™Welches sind dic cinzelnen Glicder?

1.2.1 Imnere Gli

1.2.2 Asgpere Gliederung {graphisch miels Alsate Spegel
strich u.A.]

1.3 Thematische Entfaltung

1.3.1 L&sst sich i der thematischen Entfaltung eine Logik
hinser dem Text rekonsruieren? (Teathinlergrondslogik
THL}

1.3.2 Teigt sich der thernatischen Entfaliung eine Logik im
Text seibat? (Texvordergrindslogiic TWL)

1.4 Grad an Implizithelt Explizitheit

1.4.1 Ist der Text so irephizit wie mighich?

1.4.2 Ist dier Tesil 5o explizil wie maghchT

1.5 Apsdrickliche ReziplenteniThrung

L5.1 Metakemmusikative Blememis

1.5 2Kohksionaminel(Verweis-, Verkniipfungsminel:
Promomen, Konjorktionen, Eonjonkricnalsdverbien na
extsinktarierende Mitiel, WortsteTung)

1.5.3 Graphische Mittel (Unterstreichmg, Schriftsus-
grachmiing .4}

1.5.4 Explizite Wenmmpg von Produzent und Reziplent:
Markisrong des Standpunktes de Produzenten

L Angemessenheil der Sprachmibte] (Sachadguatheld,

1.6.2 Wortfoomen-, Phrasen- usl Sazbau

1.5.3 Texthmu

L.65.4 Wakl von Autosemantika

1.6.5 Wakl von Snsemantiks

1.6.6 Semaniik komplexer Ansdriicke

167 I‘.ea;ll.hu-wihl

Aesthetische Angemessenhell: Besondere formale Qua
lltiten

21 H-prﬂll:h-rmm

L3 Quailigtder Sprachmitiel ( Abirakdvitin Repubshvitit)
221 Waortwahl

223 Sate- und Taxtbau

223 Rhythrms

224 Regisierwahl, Tonlags

Inhaltliche Relevanz: Besondere inhalitiche Qualititen
3.1 Inhodillches Wagnis

33 Inbaliliche Wegqualitit (AttraktiviiitRepulsivitit)

{Aus Pesar Sieber (1993 ) Sprachiihigloeiven von Mamrandlnmen and SmdicamiEngerinnen. Bulledn CTLA 37, 274-275)
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Agenda

36.-5.6.1993 Erlangen

21. Jahrestagung Deuotsch als
Fremdsprache des Fachverbandes
[ewizch als Fremdsprache (FalaF).
Info: Dir. Armin Wolf, Lehrgebiet DaF
der Universitit Regensburg,
Univergititssirasse 31, D-8400
Regensburg (Fax: 004941 543-24 10).

10.7.-14,7.1993 Jerusalem

3rd Intemationad Jerusalem Conference
of TEFL-TESOL.

Info: English Teachers' Association,
POR 7663, 91076 Jerusalem, Tsrael.

18.7.-31,7.1993 Laax

Cuors romontsch sursilvan,

Per informazioni rivolgersi &
Francestg Friberg, Casa Cardun, CH-
T163 Danis,

19.7.-30.7.1993
Englamnd

Znd Summer Instituis in English and
Langnmge Accuisition: Performance and
Competence, Panticubar acention will be
paid o recend reszarch in the ares of L2
larning and cognitive processing,

Info: Unaversity of Cambridge, Boand of
Continuing Education, Madingley Hall,
Madingley; Cambridge, CB3 B AQ,
England.

Cambridge,

2.8.-6.8.1993 Bergen _
9th Symposium on LSP: Where is LSP
in 19937 Implications and Applications
of Current LSP Rescarch. Crganized by
the University of Bergen and the
Morvegian School of Economics &
Info: LSP Bergen "93 Symposium, clo
Professor Magmar Brekke, NHH/
Department of Lamguapes, N-5035
Bergen.

2E8.-78.1993 Lelpeig

10, internationals Konferenz des
Internationalen Deatschlchrerverbands
(IDV). Thema: Deotsch als
Fremdsprache in einer sich wamdelnden
Welt

Info: Herder-Institut der Universisil,
Lumumbastrasse 2, 7022 Leipzig.
J4B.-61.893

Cambridge (UK)
Arnhem (NL)

The 15th Language Testing Research
Collogium (LTRC). The first two days
of LTRC will be hosted by the Universsity
of Cambridge, Local Examination
Syndicate (UCCLES) and the last two
days by the Duich National Institute for
Educational Measurement (CTTO, with
a travel day i the middle.

Infa: John H.AL. de Jong, CITO,
Oeverstrast 65, PO, Box 1034, NL-6601
MG Ambem.

£B-1581993 Amsterdam

Ie Congrés intemational de
1" Asgociation Internationale de
Linguistique Appliquée (AILA), Sujet
Language in & Multicultural Socicty.
Infioc Johan Matier, Vrije Universiteit,
Faculieit der Letteren, Postbos TI61,
MWL-1007 MT Amsterdam,

26.8.-28.8,1993 Asoona

l[i.tmwudi Ascona sul plurilinguisme:
SFronbere ingustche™.

Infioe Dir. Sandro Euﬂtmu., Crservalorio

linguistico della svizzera italiana, Bi-

blisieca canionale, Via Cappuccini 12,

CH-6600 Locarmo

27.8.-30.8.1993 Krakow
Socteias Linguistica Europea, 26th
Conference. Theme: Languages in a
Changang Europe.

Info: Prof. Elzbigts Tabakowska,
Institute of English Philology,

Jagelionian University, al Mickiewicza
911, PL-31-120 Krakow.

6.9.-10.9.1993 Sion
wEoole d'é” de la Sociét® Suisse de

l-ma:nutmc (S5L):  Linguistique o

modile cognitifs”.
Info: Séminaire des langues romanes,
~Ecole d'éeé”, Universitd de Bile,
Suapfelberg 7/9, 4051 Basel.

B.9.-10.9.1993 Graz

28. Linguistisches Kolloquium,

Info: Dicter W, Halwachs, Instins file
Sprachwissenschaft, Kar-Franzens-
Universitit Graz, Mozarigasss 8, A-8010
Gz,

15.9.-17.9.1993 Hull
EUROCALL 93: Emancipation Through
Leaming Technology, Resources and
Tool to Suppont Language Leaming.
InfocJune Thompson, Thi Com puters in
Teaching Initiative Centre for Moden
Languages, University of Hull, Hull HUS
TRX, United Kingdom.

4,10.-6,10,1993 Beriin

14, FMF-Kongress:  Westeuropa -
Osteuropa: Welche Sprachen ™

Info: W, Zydauss, FU Bedin, ZIF,
Habelschw, Allee 45, D-Berlin 33.

4.10.-6.10.1993
15. Kongress filr
der Dentschen Gesellschalt e
Fremdsprachenforschung (DGFF).
Thema: Versichen und Yersilindigung
durch Sprachenlemen? Fremd-
sprachenantesricht in cinem zukilnfiagen
Europa.

Infoc Prof. Dr. Lothar Bredella, Jusias-
Lighig-Universitfit, Institwe e die
Dridaktik der englischen Sprache, Cito-
Behagel-Suasse 10, D-6300 CHessen,

(riessen
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4.10.-7_10.1993 Frankfort™

7. Internationaler Kongress der
Gesellschaft fir Semiotik.

Info- B. Schlieben-Lange, Mitelweg 1,
D-6368 Bad Wilbel.

21.10.-23.10.1993  Trenio
croceyia di idiomi romanz©,
Info: P. Cordin, Dipt. di Scienze
Filologiche & Stoniche, Universith degh
Studi, Via 5. Croce 65, 1-38100 Trenio,

25.10.-27.10.1983  Bratislava
Internationale Tagung Bber den Dinlog
zwischen den Kulturen,

Imfe: J. Bakes, Instiot fir

K iebaaiichne. Bavatinet

Akademie der Wissenschalten,
Dribrovskd 9, SR-831364 Bratskava 1.

28.10-30.10.1993  Lecce

XXV Comgresso intermnazzonale delka
Societh Linguisticallaliana (SLI): JDia-
lett & lingue naxzionali™,

Info: Comitatoorganizoiore del X5V
Congresso della 511, Dipt. di Filologia
Linguistica, Universith degli Studi &i
Lecce, Prazza Arco di Toonfo,
=73000 Leces,

Herhat 1993 Sonnenberg
Viteo und Uniermichizsoriegien,

Info: Iniernationaler Arbeiiskreis
Sonnenbeng, Bankplate 8, Postfach 2654,
D-3300 Bruunschweig.

e

I1 Incontro di Ascona sul plurilinguismo
Ascona Cenro Monte Verith 26-28 agosto 1993

Frontitres linguistiques Frontiere linguistiche Sprachgrenzen Cunfins linguistics

26.11.-27.11.1993  Ziirich
Schweirerische Hoschschulkommission
fiir angewandie Sprachwissenschaft
(CILAY Tagong Fremdsprachen-
unierrichi filr Forgeschritiens™,

Infoe Paal P, Portmann, Deutsches Se-
miinar, Univerziilit Zirich, Rimistrasse
74176, RD01 Zorich.

2.12.-4,12,1993 Pavia

Wroem Pragmatics wo Syntas: Modality
and Modes in Seconda Language
Acguisiton”,

Info; Dipartimento di Lingoe e Letiera-
ture Strandere - Sezione Scienze del Lin-
gaaggio, Universith di Pavia, Corso Sira-
da Nuova 65, 1-27100 Pavia.

Programma

26 agosio

20,00 C. Pitsch 5. Blanconi: Apernura del Colloguio

2030 1.-B. Grize: Penser, c'est iransgresser les fromiiénes

27 agosio |

9.00 C, Riatsch: Zwischen Pathos und spiel Biindnerromanische Literator und Sprachgrenoen |

11.00 0. Liddi: Frontdres linguistiques: géographiques ou mentales? !

14.30 L. Windisch: Les paradoxes du plurilinguisme suisse: le polds des représentations et les mots |
pour le dire

16.30 I. Weren: Bem: der Briickenkanton: Vom Verbindenden utid Trenneden der Sprachgrenzen

28 agosio

8,00 5. Bianconi-B. Moretti; Spostament della frontiera linguistica italiano-tedesco nel Ticino e
nei Grigiomi

1.0 1.-J, Furer: Vious avez dit frontidre linguistique romanche-allamand?

13.00 Chiusura del Colloguio '

o Infoc Osservasocio linguistico dedla 51, Bibl. Cant. Ch-6600 Locarno (tel. 09335018 - fax 35 55 55) ‘J_,




Babylon

Aderite alla
Fondazione
Lingue e Culture

Abbonatevi
i

Babylonia

Apple

95



Babylonia

AL
fi

Fondazione Lingue e Culture
Fondation Langues et Cultures
Stiftung Sprachen und Kulturen
Funziun lingnatgs e Culturas

La sede officiale delln Fondazione Lingue ¢ Culture & i
Centro seminariale Monte Verith ad Ascona.

Indisi

L L

6948 Comanog

Tel {Fax 091 51 48 65

Presidente della Fondazione;
Michells Bovet, Rue Morat 59, 6900 Friborgo

Segretario:
Gianni Ghisla, Via Vescampo 21, 6949 Comano

Scopi dells Fondazione Stifungscweck But de la Fondation
Scopos da la Fundaziun

T Seiftung fordert die Bewahreng wnd Verbreriung derSprachen und
by Focbiurers nd sty vich insbesondere fibrdas Brlermen der Sprachen.
#ir. Dizsen Fweck verfolgt e vor allem durck folpende Tiatiglkeiten
s fumgpiert als Verliperin wnd Herausgeberin sner Fackeatachnl
J&r den Sprocfesserrich, innbemmdars dem Fremdprachundierrach;
- ergredt i anfernilin fniflativen o pegensedipendexsaren Kominds
duer Sprachen umal Kielturen in der Schweiz;
- sz fiedert die Forschung i den Bevroicken der Didaksik des
Sprochunterrichies, der angewandrten Prycholinguwistik und

Soziolinguistik;

« me fardert dig r&-rmﬂlﬂm'dp'whhﬂ'-pﬂ
Sprachendetrarimmen sowld dor Cespriek wd die Susammenonbell
peltehen Forsshung und Pras,”

"La Fondaricne ha o scopo di foverire 1o salvaguardia e 1a G ffusio-
ne defle ngus e delle culbare che esse rappresentino e, o partio-
lare. di proouovere Papprendimenin delle lingue. Per perseguine
tale scopo o Fondetione

- 5 costituisce quale editore di unn rivists specislizzatn per T insegna -
mienen & Iapprendimente delle lingae;

- promucyve & seabiens iniziatve tese o favogivte ¢ migliorers la
copnscenza reciproca delle lingos e delle culure in Svizzers

- sostiene = promaove la ricerca pel cempo dells pedagogia &
Edutticn delli delle Ii jellu peicclinguistion ap-
plicatn e dedla socialinguistica;

« favorisce In formarsone continua degli imsegnanti i lingnee nopchi
il dialogo & Ia collaborarion: fra ricercaton & 'nwmji,'

Membri del Comsiglio di Fondazione;

Romedi Arquint, lic. theol., Chapella, 7526 Cinuos-chel
Michelle Bovet, prof. sec. , Roe de Morat 59, 1700
Fribourg (Président)

Giuseppe Buffi, Consigliere di Stato, Via Belsoggiomo 20,
6500 Bellinzona

Christoph Fligel, Dy, phil., Via ai Prati 4, 6503 Bellinzona
Gianni Ghisla, lic, phil., Via Vescampo 21, 6949 Comano
(Segretaric)

Georges Ladi, Prof. Dr, phil., Engelgasse 106, 4052 Bascl
Francesca Negroni, lic. phil., Via Carcale 19, 8596 Gordola
Horst Sitia, Prof. Dr, phil., Fuederholzsir, 27, 8704
Hearliberg

Jacques-Andeé Tschoumy, Directeur, Fog. de 'Hopital 43,
217 Mauchiiel

Flavio Zanetti, Dr. phil., Via Orbisana 30, 6932 Breganzona

“La Fondstion vise & favoriser la défense e la diffusion des langues
et des culiures gu'elkes représenient et promoovoir 1 cnsel gnement/
apprentissage des langues. Pour abieindre ces buts, la Pondation:

- &t corsites en qualith d'Edivsur d'ane revee spécialiste pour
|'ensel gnemeni/apprentiszags des langues:

- B"engage A prommavolr el b scuntenr des maliatives visant i favoriser
et i améliarer 13 connaissence réciproque des langues oo des colimes
en Fuirse;

- & esriploe & promomioir et & sooteniy [nrecherche dams le domaine
de la pédegogie et de ln didsctique des langues, de la
paycholimguistique sppliquée et de Ta sociolinguissique;

- frvorise |a formntion contmue des enseignantsde langues, ningi gue
['échange et ln collaboraton entre chepcheurs ol snseignanis.”

"La Fundarinn ha soo finomira da promover i mardegnimenl & bz
derasaziun dals lngeatgs € do lar culurg ck'ella represchenia &
d'encuraschar o' emprender ils ingustgs. Per cumtanseher quests
seopa 5 engascha la Fundesiun:

sco editurg o ina revista speriala per Iinsiructiun linguisica,
cunzurt per ["insfrczinn da lngeatys eders;

T promover € susegnalr indrlativar che fovorireschan e

Loy comurchionenchas reciprocas daly nguaigs ¢ da

lor culfurar en Swizra;

per promover & Surlegnalr o retrehertga tin il champr da bz
pedagogia ¢ da la didecrics dals linguaigs, da fo prcolinguistica
applirpada ¢ da L sociplinguistics;

- per promover [3 golapisn cumtinuada da Loy magisiras & dals
magisters da fimguarty of if dinlog ¢ lo colloverarius franter
rerecheripaders ad inmtruiders.”
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1-1.

Aderenti | Mitglieder | Adhérents | Commembers

Agustoni Carlg, Pres. Gran Consighio (1 392}, Qinbinsco; Andereggen Feex, Insp. DIFP (V5] Sierre; Arquing Romeal], Cimsos-ched; Baccherind
Aibma, gik Coos. rerionale, Bregmeons;, Balame FPacle, Esp. francese SMe, Locane; Barella Lucia, doc., Lugano; Reerli Christing,
Suipderitin, Studen; Berthoud Anne Claude, Prof. UNI Lamsanse, Dorugny; Beyeler-Basriniyl Thomas + Dandeile, Prés SPASRL Fribowrg;
Bobhid Sergio, Eip, mglese She, San Plewo-S1abia; Baffa Carle, Esp. francese 5he, Losore; Bowvin Pierre, PL, Resp. d"allesmasd e OO0,
Monitana- Village, Bovet Michalls, Priz.de la commduion LI-CDIP, Pribourg; Brased Pagoy of Guy, Ecole de Langues Forum Alpazur,
Champan/¥'5; Brischweiler Annamaria, Beziioscholpflegerin, Zinich; Bufaris Pererte-Creills, Amb.di Prancia, (HT Ling., Roms/Tialin;
Befft Giureppe, Conzighiere di Stetn, Bellmzone Bdhimann Cécile, Matiocnalritin, Luzem; Caccle Fabde, Cone. nazionabe, Bellinzona;
Camponove Ges, Cors. nezionale, Chisso; Carlevare Tagio, Demed., Bellinzona; Caltori Laciane, Minusio; Casading Adrians, Cons.
nariomele, Lisgeno; Daniorh Hans, Sidesar, Aludorf; Dorbellay Vital Coss. national, Martigny: Deldon-Bondolli Orlando, Dr. med.,
Bellmzona; Delucetl Maria, Dir, TP, DEC, Dievesco Soragmn; Dudli Uer, doc., Bellingons; Erba Disgo, Dhir Div Scucla, DEC | Soldamo; Fé
Vidzorio, Dir.UIMS, DIC , Magliaeo; Fligel! Christoph, Conmbene DIC |

Bellinzona; Frick Brumo, Stindersd, | Einsiedeln; Fridh Hans Rudolf,
Mationalrat, Bihler AR; Gardiol frene, Cons. netionale, Pully; Ghisks iarai,
o o, Vs, Gilards Frach Pi o o Ravlghan: Grf o, ED:
Aaa, . H LT, 1 ; 3

Auvmm;mﬁmm:;d Adhérez & la Fond " Profhom., UNI Laosenne, Lutry;
HenzenDarwria, doc, Bellinzoma; Magdalena, Lehrerin, 5t Gallen:
Keiser Stcwart Robers, HWV Dozect, | T T — Horm 3¢ Nukimazen: Kollr Homs, I
dustriale, Sevosa: EKeller Sll.a'_p, eipledasce SMe, Savosn; Keller
Julien, Lebwes/Lehebuchamee, Brogg/ Fr, 200.- pour les personnes BE:Kind Albana dos., Cemann;
Largrer Mickael, Lekior UNI . Fribourg, Fribourg: Leimgruber
Walter & Veromica, Prof.UNI PEWEEE et de Fr. 500.- pour Freibourg, Villare-sar-Giine; Lapori
Framco, Copo UM DIC | Gravesana; les institutions. Lepori-Bometti Mimi, Dep, Gran Con-
siglin, Lugano; Liemkard Esfer, capograppo 357 | Cureggis; Lischer
JTopeph, Projekileiter Franztsisch, FirichLoek Frangeds, Mabonalrat,
Bern; Luban-Ploeza ProfBoris, Ascone, Ladl Georges, Prol. UNI
Basel, Basel; Mani Martin, doc., | Caviglieno; MWariotta Maruska,

Esp.tedesco SMe, Agarons; Martinsill Pigtro, Comsighiers di Staso Origlio;
Hﬂ'ﬁ'.rlﬂnilhra.ﬂupn UES HC,TEMMEM,EIP. francese SMe, Bellincona: Melsr Morbur, Dioc,, Rellinoons: Meier
S amisel, Mationalrar, Teafenthal; Werk Gérard, Coll sciendflqpae TRDF, Menchiied; Morighett] fua, Dir. Scacls Magisrale, Verssia; Manes
Brign, Espingless SMe, St Antonino; Mottet Tristan, Ers. U0, Monthey; Neliber Hans R, Pris Nationalrat {1992), Deetgers Negrom
Francesca, Agg. UIM DIC , Gordole, Nedor i Clasdio, Doz ETH, Zirich; Noseda foka, Deq. Gran Consiglio . Viganello; Paccagrine Clella,
doc. Scuclas Magistrale, Luganc-Besso; Peerali Fulvic, Dep.Gran Consigho , Lugano-Besso; Plattner Gian-Rets, Prof. Dr,, Sénderst (B5),
Hasal; Portmann Pael, PO UNT Zinch, Finch: Racine A_JSean, Pris. FSU-Komm. NW.EDI, fﬂh.thﬁrﬁ Rebeaud Lawrert, Cons natlomal,
Confignon; Rhbinow Read, Prof. Dr., Steaderat (BLY, Basel; Rigolin Anas-M_, Docante, Caslano; Riganalli Michéle, Esp. francese SMe,
Curaglia; Radoni Elledore, Docente, Bellinzons; Hogna Arita, doc, Cassarals; Bazn Pasds, Dep. Gran Consglio | Agne; Busca Rate, Dir,
SMe, Lugano; Salming Edy, Dep.Gran Corsiglio, Lugano; Safuiond Sergio, Cone. agli S, Locarno; Savary-Borioli Marting & Sepp, Dr
mied,, Russa; Schliipfer Robert, Prof Dy, phil.em., lingen BL; Schaeider Gimrker, [r, Inst. di. Sprache UNI Fretbourg, Fribourg; Signorotii
W asvima, Docente, Cugnesco; Simenen Rosemarie, Stindesiiting Solotham; Simeneschi-Cortesi Chizra, Dep.Oren Consiglin, Comana: Sira
Harst, Prof. Dr. UNI Zrich, Herrliberg; Stadier Hansruadi, Dr., Regierongsrat, Alsdorf; Storelli Christiana, Dep, Gran Consiglio, Bellinzona;
Sider Flickiper Thirédse, charghbe ens. UNI Gendve; Surer Mare F Nationarst, Biel; Tachowny, facques-André, Dir, TRDP, Neochdicl:
Llhdwignn H g, Seiinderit, BonaaTG; Vianetia Fraaceses, Dir. TEL sudi e ticerche DEC , Bellintons; Ventwreli{ Eilo, Dir. T cond stetisticn
, Bellinzena; Verda Carle, Dep. Gran Corsiglic , Viganelio; vou Flie- Fleck Hanspeter, Dozent UM Fredburg, Fretburg: Watts Prof. Bichard,
Prof L1, Bem; Werlen fwar, Prof. Dr. UNT Bern, Bern; #hinden Erast, Projektleiter Frenz. Primamschule, Binningen: Zoseni Flovio, Dir.
RTSL Lugma; Ziegler Omvald, Stinderir, Bauen; Zaleh Baimer Eficcheth, Mutionalriiting, Bemn

Istiurionl / Imstitutionen | Institathons / Instituziuns

Ervinungs-und Knlturdirektion Kanton Basel-Landschaff, Licstal; Ersiehungs-Departement des Kanions Salothurn, Solothures Ersichungs:
wad Kelturdirektion Appenzell A RN, Herisaw; Département de T instrucion publigee du Camton du Valals, Sion; Kand, £
Konton Bern, Amd. fir Kinderparpen, Volls-u. Mittelschule, Rern; Pid. Arbeitsxtelle, Erzichung sdirektion Kanton 5. Gallen, .U, Bossard,
Rorschach; Erziekungsdepariement Obwalden, Kant Schulinspektor, Hans Schirmarn, Samen; Ercichungs-, Kualtur-und
Umwelishuizdepartement Groubiirden, Chur; [hr. générale du cypcle o' oriemtation, M. Bettens, Dir. service de I'enseignanens, Dendve;
Errichungsdirekiion, Kantom Zinch, Franzisizch an der Primarschule, Dr. . Béhler, Zinch; Divisione sowola, DHC - Candon Ticlnas,
Bellinzema; Divislons della formarions professionale, DIC, Camon Ticiao, Breganrona: Uriose oi Banche Svirsere, Lagano, Lugmno;
Lerdraly Koufndnnirche Beruferchule, Reltor, Aldo Widmer, Weinfelden; Stiffung filr Exropdische Sprach-und Bildungraemren -
EURODCENTRES, Zirick; Migros Genomenschafis-Bund Kvordinationsstelle der Kinbschulen, Z0rich; ok Stiftuny [ir cldpendssische
Zustmmenarbeil, Solothum; Ecole normale, Neochitel; Tecnocopia A, Lamone; Verein Schweizerizeher Gymnasiallehrer (VA5 ), Firicks
CLAC, Corporate Langiage and Comimication, L. Wertinschlag, Preibusg 34,1593
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Erans le prochain mumére le théme de la
lecare en lnngne Srangére sera raitd
pour les Ecoles supérienres d fravers
diverses contriburions. Bn particalier,
Marie Lawre Poleti (Paris) indiguwera
comment abarder dex textes longs. Doy
son article elle met en question la lectire
én tdnd gie "oommiimicdtion & sens
unique” er elle suggére aux professeurs
de langne dex acivités de lecoure domr le
Bt est ' inciter lex dldves 4 une lecture
dactive, ¢ est-d-dire, wne lecoure ol les
lectewrsiapprenants de 12 5" impliguent
dany i “productiondesens’ o, cefaisant,
de ressmsciter le “platsir” de lire.
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